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RESUMO

Esta pesquisa realizou um estudo sobre a formacao de professores indigenas Kaxarari através
do Projeto Acai Il, como parte integrante das politicas para a educagdo escolar indigena da
Secretaria de Estado da Educagdo de Rondonia - SEDUC/RO. A formagdo presencial e
semipresencial ocorreu no periodo entre 2009 e 2014, tendo a participacdo de 10 professores
dessa etnia. O objetivo central é analisar a formacdo e a profissionalizacdo dos professores
indigenas Kaxarari com énfase nas caracteristicas especificas da educacdo étnica. A formacédo
docente e os aspectos étnicos, interculturalidade e bilinguismo, foram analisadas no contexto
dos Referenciais para a formacdo de professores indigenas (RFPI), do projeto politico
pedagdgico do Projeto Acai Il, e dos autores Maher (2006, 1996), Almeida (2017), Nobre
(2009), D’ Angelis (2017), Venere (2011), Orellana (20011) e Walsh (2009). Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, nos moldes definidos por Minayo (2001) e Yin
(2005). Nos procedimentos de coleta de dados, foram utilizados em uma primeira etapa,
questionarios junto a SEDUC/RO e ao tutor regional da Coordenadoria Regional de
Educagdo, CRE/Extrema, bem como aos professores Kaxarari formados pelo Projeto Acai Il,
que responderam ao questionario online e em uma segunda etapa, foram posteriormente
entrevistados na forma presencial, tendo participado efetivamente da pesquisa 08 dos 10
professores. Os dados mostram um alinhamento entre as diretrizes dos RFPI e do Projeto Acai
I1, indicando, porém, um aspecto de desajuste, uma lacuna, no que se refere a producdo de
material didatico especifico, que ja era anunciado nos estudos do referencial citado. Os
professores Kaxarari relatam que as tematicas de interculturalidade e bilinguismo foram
abordadas, entretanto, as respostas apontam um caminho mais multicultural que intercultural.
No que tange a lingua indigena, é perceptivel os encaminhamentos que a tratam como
segunda lingua no curriculo escolar indigena, para a qual também o material didatico
produzido pelos cursistas ndo foi, em sua maioria, reproduzido, deixando esse anseio
perceptivel nas respostas desses docentes respondentes. Apesar das ressalvas, as respostas
apresentadas por eles sobre a formacdo realizada pelo Projeto Acai Il indicam a importancia
que essa formacdo teve em suas acBes como professores tanto na escola quanto na
comunidade, possibilitando as mudangas que puderam implantar como professores, na sua
vivéncia cotidiana.

Palavras-chave: Professores indigenas. Formacdo docente. Bilinguismo. Interculturalidade.
Projeto Acai Il.
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ABSTRACT

This research analyzes the training of indigenous Kaxarari teachers through the Acai Il
Project, as an integral part of the policies for indigenous school education of the State
Department of Education of Rondbnia - SEDUC/RO. The face-to-face and blended training
took place between 2009 and 2014, with the participation of 10 teachers of this ethnicity. The
main objective is to analyze the training and professionalization of indigenous Kaxarari
teachers with emphasis on the specific characteristics of ethnic education. Teacher training
and ethnic aspects, interculturality and bilingualism were analyzed in the context of the
References for the Training of Indigenous Teachers (RFPI), the political pedagogical project
of the Acai Il Project, and the authors Maher (2006, 1996), Almeida (2017) ), Nobre (2009),
D'Angelis (2017), Venere (2011), Orellana (20011) and Walsh (2009). This is a qualitative
research, of the case study type, along the lines defined by Minayo (2001) and Yin (2005). In
the data collection procedures, questionnaires were used in a first step with SEDUC/RO and
the regional tutor of the Regional Education Coordination, CRE/Extrema, as well as the
Kaxarari teachers trained by the Acai Il Project, who responded to the online questionnaire.
and in a second stage, they were later interviewed in person, with 08 of the 10 teachers having
effectively participated in the research. The data show an alignment between the guidelines of
the RFPI and the Acai Il Project, indicating, however, an aspect of maladjustment, a gap, with
regard to the production of specific didactic material, which was already announced in the
studies of the aforementioned reference. Kaxarari teachers report that the themes of
interculturality and bilingualism were addressed, however the answers point to a more
multicultural than intercultural path. Regarding the indigenous language, it is noticeable the
referrals that treat it as a second language in the indigenous school curriculum, for which the
didactic material produced by the course participants was not, for the most part, reproduced,
leaving this desire perceptible in the responses of these responding teachers. . Despite the
reservations, the answers presented by them about the training carried out by the Acai Il
Project indicate the importance that this training had in their actions as teachers both at school
and in the community, enabling the changes they were able to implement as teachers, in their
daily life.

Keywords: Indigenous teachers. Teacher training. Bilingualism. Interculturality. Acai Il
Project.
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1 INTRODUCAO

O reconhecimento legal do direito a uma educacgéo escolar diferenciada, intercultural e
bilingue para os povos indigenas, outorgada ao Ministério da Educacdo a sua coordenacdo e
repassada aos estados e municipios sua execucgdo, fez-se urgente estabelecer programas de
formacdo de professores indigenas para atendé-la. Em Ronddnia, a primeira formacdo em
magistério intercultural como politica publica se deu através do Projeto Acai. Esta pesquisa
analisa o projeto ja em sua segunda etapa, ocorrida entre 2009 e 2014, na perspectiva dos
docentes Kaxarari.

Através da reflexdo sobre a educacdo escolar indigena como processo iniciado desde a
colonizacdo, analise dos referenciais teoricos, documentos legais e do projeto politico
pedagdgico do programa de formacgdo de professores indigenas de Rondodnia Agai Il no
didlogo com os dados levantados junto aos professores cursistas, este trabalho busca
apresentar uma visdo holistica desse modelo educacional, das contribui¢fes representadas por
essa formacao profissional e os percalgos a serem superados.

Ao exercer o cargo de Coordenadora Regional de Educacdo em Extrema, estrurura
vinculada a SEDUC/RO, entre 2011 e 2018, experienciei a primeira vivéncia com educagéo
escolar indigena.

A coordenadoria era responsavel pela educacdo escolar nas comunidades Kaxarari e
nesse periodo alguns professores cursavam o Projeto Acai Il, magistério étnico com objetivo
de profissionalizacdo em servico.

Ao perceber que a educacdo escolar indigena é tratada como uma modalidade timida,
quase despercebida pelos sistemas educacionais, e que seus professores lutam para que se
tenham as condi¢Ges mais basicas para a educacdo das geracdes futuras Kaxarari, cresceu em
mim o desejo de entender e me aprofundar na tematica através do que entendo ser um ato
politico.

Maher (1996, p. 61) € concisa ao se posicionar por uma pesquisa que nao pode ser
neutra.

Nossa selecdo do que é relevante para a analise, assim como esta em
si, estdo contaminadas pela nossa historia pessoal, por nosso
posicionamento ideoldgico. Ademais, objetividade, desinteresse e
distanciamento dos sujeitos da pesquisa ndo permitem que esta

contribua fortalecimento politico, j& que para tanto pressupde-se o
conhecimento das inten¢des das pressuposicdes do estudo.
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A pesquisa foi norteada pela seguinte questdo, como problema de pesquisa: De que
forma e em que medida o Projeto Acai Il contribuiu para a formacgéo e profissionalizagcdo dos
professores indigenas Kaxarari, nos aspectos da interculturalidade e do bilinguismo?

Possibilitando assim estabelecer como objetivo geral analisar a formagdo e a
profissionalizagdo dos professores indigenas Kaxarari por participaram do Projeto Acai I,
programa oferecido pela Secretaria de Estado da Educagdo de Rondénia (SEDUC/RO), tendo
como aspecto prioritario para esta investigacdo as caracteristicas da educacdo étnica no que
tange a interculturalidade e o bilinguismo.

E como objetivos especificos, caracterizar a educacdo escolar indigena através de sua
historia e da legislacdo vigente; identificar os pilares da formagédo de professores indigenas; e
analisar o Projeto Acai Il e as mudancas promovidas nas acOes desses professores indigenas.

A justificativa tedrica para esse estudo é a contribuicdo que agrega ao campo através
da reflexdo critica acerca da educacdo escolar indigena, em particular no estado de Rondodnia,
e a formacdo docente étnica, alem de servir de fundamento para estudos posteriores na area
tematica, aumentando a base de dados de conhecimentos sobre outros aspectos que podem ser
consideradas recentes no contexto histérico dos povos originarios, tendo em vista que estdo
aqui a mais de quinhentos anos e somente a menos de quarenta alcancaram alguns direitos
fundamentais.

Como justificativa pratica € possivel observar que o estado de Rond6nia possui uma
populacdo indigena de doze mil e quinze pessoas, membros de diversas etnias, de acordo com
o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE) no censo indigena de 2010. Cada vez
gue um pesquisador aborda essa tematica, contribui para visibilizar uma parte da nossa
sociedade tdo pouco vista, tdo pouco reconhecida.

Quando se reporta a educacdo escolar indigena, hd uma escassez de estudos e um
afunilamento ainda maior quando o tema é a formacdo de professor indigena em Ronddnia,
onde o0 nimero de pesquisas € baixo. Uma consulta ao Banco Digital de Teses e Dissertacdes,
no dia 30 de abril de 2021, usando como critério o quinquénio de 2015 a 2021, utilizando as
palavras-chave “educacgdo indigena” e “Rond6nia”, foram encontradas cinco teses e cinco
dissertacdes.

A hipétese desta pesquisa, fundamentada na analise dos dados, é de que a formacao
em magistério através do Projeto Acai Il, ao abordar as especificidades que caracterizam a
educacdo étnica, interculturalidade e bilinguismo, possibilitou aos professores indigenas
Kaxarari uma formagdo que, além de escolarizar e titular, tenha impactado positivamente na

acdo docente de cada um.
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Apesar do otimismo descrito na hipoOtese, foi constante neste trabalho o
reconhecimento de que a educacdo escolar indigena sofre com as consequéncias das politicas
implantadas a partir do contato com os colonizadores, forcando as populag¢des originarias a
lutarem por sua sobrevivéncia, tanto em situacGes de exterminio, quanto em tentativas de
aculturamento através de programas escolares integracionistas/assimilacionistas, que
predominaram na época do Brasil colénia, com a chegada dos jesuitas, bem como no periodo
republicano até a década de 1960.

Do mesmo modo, apds conquistarem mudancas favoraveis da Constituicdo Federal
(CF) de 1988, convivem ainda, com colonialidade do poder em seu cotidiano. Tratamos aqui
do conceito de colonialidade definido por Walsh (2009) como sendo a permanéncia do
pensamento colonialista, com todas as suas mazelas, ainda aplicados nos dias atuais.

Durante 0 processo surgiram muitas perguntas, cujas respostas foram necessarias para
alcancar éxito do objetivo maior dessa dissertacdo: Qual a politica de formacéo de professores
indigenas estabelecida pelo MEC? De que forma a historia da escolariza¢do indigena esta
interligada ao surgimento da categoria de professor indigena? Quais as principais
contribuicdes do Projeto Acai Il na formacdo dos professores indigenas? Quais e como 0s
aspectos da educacéo étnica foram tratados no Projeto Acai I1? Qual a anélise que os cursistas
Kaxarari fazem sobre a formacéo ofertada pela SEDUC em relagéo a sua acdo docente?

Apresento essa perspectiva a partir dos principios da pesquisa qualitativa por meio do
estudo de caso, nesse aspecto trabalhando com Minayo (2001) e Yin (2005) por reconhecer o
ser humano como singular e universal no processo de investigacdo, valorizando a ideia de
intensidade em detrimento da quantidade e cujas conclusdes alcancadas sdo reflexos das
multiperspectivas resultantes da consulta a diferentes fontes exploradas pela pesquisadora,
cujo fendmeno é demonstrado no exercicio sistematizado de descricéo e analise.

A coleta de dados, na etapa documental, foi realizada junto a Secretaria de Estado da
Educacdo - SEDUC, especificamente no Nucleo de Educacdo Escolar indigena e na etapa de
campo, junto aos professores Kaxarari, cursistas do Acai Il, com a utilizacdo de questionario e
entrevista.

Nos procedimentos de coleta de dados foram utilizados, em uma primeira etapa,
questionarios junto a SEDUC/RO e ao tutor regional da Coordenadoria Regional de
Educacdo, CRE/Extrema, bem como aos professores Kaxarari formados pelo Projeto Acai Il,
que responderam ao questionario online. E em uma segunda etapa, foram entrevistados na

forma presencial, tendo participado efetivamente da pesquisa 08 dos 10 professores.
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No primeiro caso foi aberto um processo no Sistema Estadual de Informac&o, através
do qual foi solicitada uma relacdo de documentos referentes ao projeto, tendo em vista a
impossibilidade de um encontro pessoal em razdo da pandemia da COVID-19. Pelo mesmo
motivo, foi elaborado um questionario através do Google Forms que, com o apoio do setor de
educacdo escolar indigena da Coordenadoria Regional de Educacdo de Extrema /CRE-
Extrema, foi respondido por quatro professoras e quatro professores que atuam em cinco
comunidades dessa etnia: Pedreira, PaxiUba, Barrinha, Txakubi e Marmelinho.

As respostas ao questiondrio, embora tenham trazido muitas colaboraces, deixou
lacunas, algumas por razdes de entendimento da lingua e outras pelo uso das tecnologias da
informacdo. Mas com 0 avango da vacinagdo para COVID-19, com autorizacdo da Fundacéo
Nacional do Indio do Acre (FUNAI/AC), e apoio da Coordenadoria Regional de Educagc&o,
mais especificamente do setor de Educacdo Escolar Indigena, foi obtida a oportunidade de
realizar visitas as comunidades e entrevistar pessoalmente esses professores, experiéncia que,
além de exitosa para a pesquisa, trouxe realizacbes pessoais no exercicio da escuta e de uma
compreensdo maior sobre a cultura Kaxarari.

A principal dificuldade encontrada para essa pesquisa foi o didlogo com 6rgéaos
publicos e agéncias reguladoras, como Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), Conselho
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) e Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), pela
necessidade de seguir regras diferenciadas para pesquisa com populacdes indigenas.

No caminhar da pesquisa, desde a elaboracdo do projeto, muitos temas se mostraram
relevantes para a compreensdo pretendida, surgindo assim a necessidade de aprofundar na
historia da escolarizacdo dos povos indigenas e também nas leis que regem essa modalidade
de educacdo na atualidade para contextualizar e dialogar sobre a formacdo do professor
indigena.

A dimenséo histdrica da relacdo entre indigenas e nao indigenas, por meio da escola e
dos processos envolvidos numa conjuntura nacional, surge como primeiro passo para
processar a importancia das mudancas que possibilitam hoje a existéncia da categoria de
professor indigena.

Nesse ponto foram marcantes os autores Ferreira (2001), Troquez (2006, 2014),
D’Angelis (2006, 2008, 2017), Faustino (2006), Maher (1996, 2006), Mancini e Troquez
(2009), Almeida (2017), Tassarini (2008), Grupioni (2006), Marta (2018) e Carneiro (2008).

A dimensdo legal da educacdo escolar indigena e da formacdo de seus professores ao
longo das ultimas décadas, torna-se determinante para o objetivo dessa pesquisa. Do

entendimento desses diplomas, compreende-se a composicdo do programa que estamos
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propondo a analisar. Para embasar a compreensdo dessa subsecdo utilizamos os autores:
Faustino (2006), Matos e Monte (2006), Collet (2006), Walsh (2009), Monserrat (2006) e
Gomes (2012).

Apods essas analises, adentramos no tema da historia indigena em Ronddnia, mais
préximo a ndés e também dos sujeitos da pesquisa, que sofrem o impacto direto desse contato.
Contar essa histéria ndo foi facil porque o lugar de fala ndo pertence aos que tiveram sua
cultura e liberdade subjugadas.

Constata-se que nos livros utilizados para ensinar Histéria e Geografia nas escolas de
Ensino Médio, em sua maioria, as populagdes indigenas sdo inexistentes, em outros ha uma
pagina, pequena referéncia sobre elas, ou uma relacdo das terras indigenas homologadas.

Ja nos textos da pos-graduacdo, encontram-se indicativos que contribuem para o
entendimento da invisibilidade de que foram vestidos esses povos, podendo ser destacados
alguns autores, dentre eles Ribeiro (1962), Cunha (2016) e Souza (2011). Seguindo essa linha
de pensamento, prosseguimos estudando a nagdo Kaxarari, numa breve histéria embasada por
Gomes (2009).

Ainda, tomando como base as pesquisas realizadas por Venere (2011) e Orellana
(2011), permitiu-se alcancar o tema principal do objeto de estudo que é a formacdo de
professores indigenas através do Projeto Acai, em particular sua etapa Il. Nesse sentido,
recorrendo a esses autores, possibilitou melhor visualizacdo dos objetivos propostos nesta
pesquisa e fazer alguns destaques.

Orellana (2011, p. 50) afirma que: “O conceito de interculturalidade difundido nos
cursos de formacédo é o que enfatiza o contato, o dialogo entre as culturas, a interacdo e a
interlocucdo, a reciprocidade e o confronto entre identidade e diferenca”.

Venere (2011, p. 155) em sua tese de doutorado, tendo como propdésito analisar a
formacdo oferecida e sua capacidade de atender a educacdo escolar indigena nas suas
especificidades, em sua conclusdo aponta que, apesar do sucesso do projeto, “é preciso que o
curriculo seja diferenciado e construido juntamente com a comunidade indigena [...] que aja
discussdo sobre a infraestrutura deficitaria. [...] Que o acompanhamento pedagdgico seja
realizado constantemente com os professores indigenas nas escolas das aldeias”.

O texto esta dividido em trés dimensbes: o macrocampo histérico que aborda a
educagdo escolar em suas origens, 0o micro campo, abordando as questfes de leis e
documentos oficiais e o campo da formacdo de professores indigenas, em geral e em
particular o Projeto Agai Il, realizado no periodo entre 2009 e 2014, que possibilitou a

formacéo de 156 cursistas indigenas.
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Nessa perspectiva, a dissertacdo busca entrelacar teoria e pratica, ou seja, 0
conhecimento do que se diz e do que se faz, tendo sua apresentacdo organizada da forma que
se segue:

Na segunda se¢do: A educacdo escolar indigena no Brasil, apresentamos a
contextualizacdo histérica, social e politica dos povos originarios iniciando por uma reflexdo
sobre preconceitos e visdes distorcidas sobre essas populagdes.

Abordando as experiéncias de escolarizagéo realizadas por religiosos, para salvamento
das almas pagds e a politica de branqueamento! com objetivo de negar as culturas desses
povos e tentando integréa-los a sociedade nacional, de modo a extinguir seus modos de vida e
0 proprio indio, encerrando se secdo com uma andlise sobre diplomas legais e referenciais
tedricos oficiais ainda em vigor na atualidade.

Sem pretensdo de esgotar o tema por abranger um longo periodo de tempo e diversas
variantes, a escolarizacdo dos povos indigenas, a partir do contato, foi organizado por
periodos baseados nos estudos de Ferreira (2001), estruturado por fatos que marcaram
determinados momentos histdricos ocorridos a partir do contato com a civilizagdo ocidental.

Entretanto, o entendimento que se defende é de que ndo ha periodo estanque sendo
normal e comum, e com a convivéncia concomitante resulta em que uma das formas vai
precarizando as outras.

Do mesmo modo, ha que se considerar o papel da legislacdo vigente sobre a
escolarizacdo dos povos originarios que, apds muitas lutas envolvendo organizacgdes indigenas
e ndo indigenas, conseguiu substancioso avanco na area a partir da Constituicdo Federal de
1988, que retirou os indios da tutela do Estado, assegurando em relacdo a educagdo que
poderia ser em lingua materna e, através de métodos préprios, a partir da qual as legislacdes
infraconstitucionais foram regulamentando o processo da educacéo étnica.

Dentro desta abordagem das questdes legais, enfatizamos a interculturalidade e o
bilinguismo, que caracterizam a educacdo escolar indigena no formato atual como tematicas
bases para a formacdo dos professores indigenas.

Na terceira secdo tratamos da Historicizacdo dos povos indigenas de Ronddnia com
objetivo de compreender como esse processo de colonizacdo dessa regido do pais afetou e
fragilizou as etnias nativas, focando nas politicas pablicas dirigidas aos povos originarios e a

forma como foram executadas.

! Branqueamento de populagGes indigenas: processo de despir esses povos de seus habitos, culturas e atribuir-lhe
o0 papel de um branco de segunda categoria.
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Como subsecéo, a narrativa sobre a Nagdo Kaxarari, como objeto de estudo desta
pesquisa, sendo 0s mesmos parte integrante desses povos originarios, sofrendo sob as mesmas
politicas através das quais estiveram a beira da extincdo e que, através de suas lutas, hoje
podem se ufanar de terem suas escolas e seus professores indigenas como meio para
sobreviver e prosperarem como povo.

A formacdo de professores indigenas em Ronddnia é o tema da quarta se¢do, na qual o
programa Acai é descrito nas etapas | e Il, sendo este Gltimo de forma mais detalhada por se
tratar do foco dessa pesquisa, sob o enfoque dos principios que adjetivam a educacédo
indigena: bilinguismo e interculturalidade e tematicas subjacentes.

A quinta secdo relata o desenvolvimento da pesquisa como quem desenha um
grafismo?, narrando os tragos seguidos, tendo em mente o objetivo do desenho como um todo,
dentro da proposta de compreensdo da docéncia étnica e suas caracteristicas especificas.

Na sexta secdo esta a analise dos dados coletados, embasada na literatura estudada,
tendo em vista 0 objetivo de pesquisa e a questdo norteadora, divididos entre dados do
questionario e da entrevista.

Em complemento aos dados apresentados das entrevistas, por op¢do da pesquisadora,
sera acrescentada uma subsecdo dedicada a manifestacfes dos professores em relacdo aos
sonhos que acalentam para a educacgéo escolar indigena Kaxarari, cujo objetivo € abrir espaco
para a pronuncia dos ideais de quem conduz a educacéo indigena nessas comunidades, apos a
qual estdo as consideracdes gerais.

Cabe esclarecer que na elaboracao desse texto, foram revisados os termos utilizados na
intencdo de evitarmos expressdes etnofobicas que perpetuam a discriminacdo pela qual ainda
passam 0S povos hativos, bem como as respostas do questionario e da entrevista serdo
mantidas em sua originalidade de escrita e fala e identificados os/as respondentes por
solicitacdo dos mesmos.

Com relacdo a linguagem e a terminologia adotada, os termos lingua indigena e lingua
étnica serdo utilizados quando o texto for referente aos povos originarios de maneira ampla.
No que concerne a comunidade Kaxarari, ao referir-se a sua lingua nativa, adota-se o termo
Lingua Materna por ser esse o0 conceito que utilizam em suas comunicacgdes.

O mapa conceitual abaixo foi elaborado com objetivo de demonstrar de forma visual

as relagdes entre a tematica principal e o escopo com a qual se relaciona.

2 Arte corporal indigena constituido de desenhos baseados em tragos e com objetivos especificos.



Figura 01 - Mapa conceitual
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Essa dissertacdo tem a expectativa de realizar uma analise capaz de demonstrar que

em cada sujeito da pesquisa encontra-se mais do que a resposta a uma pergunta. Que em cada

professor indigena estd presente uma luta, uma dor e vitdrias cotidianas diante da

colonialidade do pensamento domin

ante.

Nas consideracdes gerais, em sintonia com 0s objetivos propostos, é possivel concluir,

que para os docentes sujeitos da pesquisa 0 Projeto Acai trouxe beneficios, principalmente no

conhecimento sobre disciplinas do campo pedagdgico, que para eles representava uma

limitacdo, possibilitando a eles incorporarem em suas praticas docentes muito do que foi

aprendido nessa formacéo.
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2 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL: MARCO HISTORICO E
MARCO LEGAL

Nesta se¢do, serd apresentado um breve estudo sobre a educacdo escolar indigena no
Brasil, indicando que hé& dois caminhos que conduziram a educacdo escolar indigena e a
formacdo de seus professores até as propostas atualmente estipuladas e disponiveis, ou seja, a
histéria que se desenrolou desde o contato inicial com os colonizadores e as leis, de inicio
visando a destruicdo por assimilagdo dos povos originarios a sociedade nacional, mas que
foram modificadas a partir das lutas dos movimentos indigenas e pré-indigenas a exigirem
direitos que deveriam ser-lhes inerentes.

E sobre essas discussdes que versa o capitulo inicial, objetivando esclarecer o quanto
algumas posturas historicas ainda estdo presentes e como influenciam a vida dos povos
étnicos e também os novos caminhos presentes nos diplomas legais que, mesmo possuindo
aberturas para novas conquistas, estdo longe de se tornarem fatos, exigindo organizacéo e

persisténcia por parte dos povos indigenas para que sejam consolidados.

2.1 Educacéo indigena

Considerando ter sido no processo historico desde a colonizacdo que se vem
desenhando paulatinamente os contornos da educacdo étnica, € pertinente um estudo, ainda
que breve, para solidificar a compreensdo do caminho trilhado rumo a docéncia indigena
qualificada, sempre por iniciativa e exigéncia dos movimentos indigenas, incansaveis na
busca por seus direitos.

A compreensdo da educacdo étnica inicia-se a partir da definicdo do conceito entre
educacdo e escolarizacdo indigena. E consenso entre varios pesquisadores da é&rea, dentre os
quais Troquez (2014), D’Angelis (2006), Faustino (2006) e Maher (2006), o posicionamento
que distingue os conceitos de educacdo indigena e educacao escolar indigena, sendo que a
segunda ocorreu a partir da colonizacdo, enquanto a primeira retrocede a existéncia dos povos
pré-colombianos. Essa pedagogia étnica € de comprovada eficiéncia pratica, visto que
garantiu a sobrevivéncia dessas etnias até os dias de hoje.

A distincdo entre as duas pedagogias € reconhecida até mesmo na legislacdo, no
Parecer 14 de 09 de setembro de 1999, da Camara de Educagdo Bésica (CEB) do Conselho

Nacional de Educacdo (CNE) sobre as diretrizes para a educacédo escolar indigena.
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Segundo esse parecer, a educacao indigena visa formar seus membros de acordo com
0s modos préprios de ser e viver de cada povo. A escolarizacdo € uma necessidade que surgiu
a partir do contato com a sociedade nacional, cuja valorizacdo reside no favorecimento da
compreensdo do funcionamento da mesma, utilizada para novos conhecimentos e tecnologias,
em beneficio do proprio indio. (BRASIL, 1999)

Maher (2006) reafirma a diferenciacdo quando diz ser a “educacdo indigena” referente
aos processos educativos tradicionais de cada povo e que sdo absolutamente naturais:
aprende-se a nadar, nadando; aprende-se a pescar, pescando; aprende-se a plantar, plantando.
N&o ha um horéario, nem um espaco dedicado a aprendizagem, nem mesmo 0s discursos
educativos tradicionais, tais como: preste atencdo, olhe aqui, dentre outros.

Troquez (2014), D’Angelis (2006) e Maher (2006) convergem nas afirmagdes
referentes a educacao étnica ao defenderem que a comunidade ndo precisa da escola para
conservar, construir e transmitir seus conhecimentos culturais, historias e vivéncias. Nao ha
necessidade de escola para perpetuar a educacao e os saberes indigenas.

Para Maher (2006, p. 17)

Nas sociedades indigenas, o ensinar e o aprender sdo a¢cdes mescladas, incorporadas
a rotina do dia a dia, ao trabalho e ao lazer e ndo estdo restritas a nenhum espaco
especifico. A escola é todo o espaco fisico da comunidade. Ensina-se a pescar no

rio, evidentemente. Ensina-se a plantar no rocado. Para aprender, para ensinar,
qualquer lugar € lugar, qualquer hora é hora.

A partir desta fala da autora, é possivel inferir que a educacdo com hora marcada e
espaco delimitado é conceito ocidental, inserido pelo colonizador como mecanismo de
controle das populagdes originarias.

Conceito compartilhado por Troquez (2014 p. 53), ao afirmar que “a educagdo
indigena é tomada como um processo continuo, total e global envolvendo todas as areas e
etapas da vida do individuo e conta com a participacao da comunidade”, que em muito difere
desse conceito ocidentalizado.

Convergindo com ambas, D’ Angelis (2006, p. 157) reconhece que:

A comunidade indigena tem suas formas prdprias de ensinar e ndo esta provado
(nem faria sentido que alguém tentasse provar) que a escola (ou o ensino escolar) é a
forma mais adequada, mais eficiente, mais segura para garantir-se a continuidade e o
aprofundamento de toda e qualquer forma de conhecimento.

A necessidade de escolarizagdo surgiu a partir do contato com o europeu, onde 0S
conhecimentos étnicos se mostraram insuficientes para garantir a convivéncia em igualdade

com as sociedades no entorno.



26

O objetivo da educacdo étnica € fazer do indigena o melhor cidaddo da sua
comunidade, seja ele Kaxarari, Karitiana, ou outra etnia. Os conhecimentos precisam ser
eminentemente (teis para aquela sociedade e nisto se embasa a pedagogia indigena.

Inicialmente, tinha-se uma ideia de que a educacdo indigena era apenas oral sem muita
organizacdo (MANCINI; TROQUEZ, 2009). No entanto, Florestan Fernandes (2009), em seu
Ensaio sobre a educacdo Tupinambd, revela que essa préatica educacional étnica formava o ser
humano em todos os aspectos, numa pedagogia concreta, organizada, autodeterminada, cujo
maior fator de diferenciacdo no processo era baseado no sexo biol6égico da crianca.

A realidade da vida diaria e da sobrevivéncia eram o objetivo da sua educacao,
aprendia-se em todos 0os momentos e com todos os membros da comunidade, habilidades
necessarias para a vida como de fato era. (MATOS; MONTE, 2006)

Cabe aqui uma ressalva sobre como a cultura eurocéntrica sempre interferiu na etno
identidade de varias maneiras, sendo uma das mais evidentes a criagdo do mito do indigena
genérico.

No imaginario nacional, o indigena é um ser abstrato, ausente, sempre longe,
permanecendo com uma cultura dita primitiva e imutavel. Diante disso, ndo podem ser
senhores das suas decisdes pessoais e comunitarias, sem poder para aceitar a cultura como
algo em permanente mudanca.

Se, no entanto, o termo indio foi utilizado para invisibilizar, atraves das lutas para
assumirem seu lugar da fala®, os movimentos indigenas ressignificaram a terminologia que
atualmente é usada para unir etnias Brasil afora numa identidade maior, que sustenta as
reivindicacdes coletivas e transforma-os em parentes (Almeida, 2017).

A esse respeito, Gersem Baniwa (2006, p 30) se manifesta que:

os povos indigenas do Brasil chegaram a conclusdo de que era importante manter,
aceitar e promover a denominacdo genérica de indio ou indigena, como uma
identidade que une, articula, visibiliza e fortalece todos os povos originarios do atual
territorio brasileiro e, principalmente, para demarcar a fronteira étnica e identitaria
entre eles, enquanto habitantes nativos e origindrios dessas terras, e aqueles com
procedéncia de outros continentes.

Neste sentido, Daniel Mundukuru (2012, p. 219-220) se posiciona:

Os proprios indigenas passaram a assumir de forma autdnoma os rumos de sua
historia, atrelando aos aspetos culturais — danca, canto, espiritualidade... — uma nova
consciéncia étnica que ndo estava limitada pela diferenca entre os povos, mas por
aquilo que tinham em comum e que, naquela ocasido, foi o resgate do termo indio.

3Embasado no conceito desenvolvido por Djamila Ribeiro.
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De modo geral é possivel perceber que em grande parte das escolas ndo indigenas,
além da escassez, ou, por vezes da auséncia de informacdes sobre os indigenas nos livros
didaticos, hd um namero consideravel de obras que trazem afirmacdes generalizadas ou
erroneas sobre os povos nativos. (MANCINI e TROQUEZ, 2009)

E possivel ver nas comemoracdes alusivas ao Dia do Indio, 19 de abril, escolas que
perpetuam o conceito do indigena através de caricaturas pseudoculturais, pintando as criancas
com tinta guache e colocando penas de galinha em suas cabegas, dentre outras atitudes que
servem para enganar e para mutilar o conceito do indigena na sua singularidade e realidade
“Esta é uma estratégia eficaz quando se quer dominar alguém: destitui-lo de qualquer
singularidade e emprestar-lhe a invisibilidade”. (MAHER, 2006, p. 15)

A visdo deturpada dos povos originarios pela sociedade nacional abriga extremos,
enquanto alguns veem-nos como agressivos, ndo confiaveis, preguicosos, mentirosos, outros
mitificam o ideal “bom selvagem”, puro e ingénuo, protetor das florestas.

Entretanto nenhuma dessas formas é factivel porque “indio ri, indio chora, tem ciime,
tem inveja, tem ambicdes pessoais, capaz de fazer renuncias dificilimas. Muitos protegem
nossas florestas, alguns comercializam madeira de lei”. (MAHER, 2006, p. 20)

E dessa forma, sendo pessoas reais de carne e 0sso, s&0 homens e mulheres sujeitos
histéricos numa cultura sempre em movimento, com sentimento de pertenca e dignidade, com
habilidade de se adaptar, de escolherem e tornarem-se senhores de sua historia no passado e
no presente e ndo apenas vitimas.

Outro conceito equivocado € o do “indio transitorio” cuja identidade étnica se atrela a
uma visao estéatica de cultura, ligada a comportamentos primitivos ou ultrapassados.

A ilusdo do primitivismo, embasada numa perspectiva evolucionista a-historica levaria
esses grupos a extingdo e para os defensores dessa teoria, 0s indigenas que passaram por
mudancas nas tradicdes, trocando o remédio natural por remédios fabricados pelos néo
indigenas dirigindo carros, usando roupas, telecomunicacdes, etc, perderam sua cultura e
deixaram de ser indios. (TROQUEZ, 2014)

Pensar a perda de identidade relacionada a tragos de cultura é ignorar que a questao
étnica esta muito mais ligada ao sentimento de pertenca e ao reconhecimento pelo grupo de
que o sujeito a ele pertence, do que a repeticdo de atitudes e atividades primitivas no
cotidiano.

Os seres humanos indigenas estdo sujeitos a transformagées histdricas, como qualquer

individuo e como consequéncia se apropriam de novos habitos, ressignificam seu universo
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simbdlico e, entre dificuldades e avangos, vdo construindo suas vidas, agregando o que
consideram melhor, abandonando outras ideias. Nesse sentido, “A cultura indigena ndo define
0 indio, mas, ao contrario, porque o individuo é indio, a cultura de que ele é portador é
definida como sendo indigena”. (MAHER, 1996, p. 19)

Troquez (2009) chama atengéo ao fato de que a compreensdo cultural e educacional da
temética indigena ndo ocorre sem que se considerem a especificidade dos espacos e das
praticas culturais como parte de um contexto politico e econdmico das sociedades étnicas em
relacdo aos nacionais, quer se trate de uma politica indigenista ou do indigenismo, sendo a
primeira definida como as politicas oficiais do Estado acerca das popula¢fes nativas e 0 outro
formado por movimentos de apoio e reivindica¢cdes em favor das populacdes originarias.

A partir da compreensdo do conceito de sujeito indio e educacdo indigena ora
apresentados, cabe nesse ponto a reflexdo sobre a escolarizacdo indigena, historicamente
representada por periodos mais ou menos definidos que visam enfocar a evolugdo desse
processo que parte da dominacdo, até as conquistas atuais dos povos nativos. (PORTELA,
2011)

2.2 Marco historico da educacéo escolar indigena

A abordagem desta subsecdo tem como objetivo explicitar como ocorreu o processo de
escolarizacdo dos povos originarios partindo do periodo do contato entre estes e 0s europeus.

Esta analise sera realizada enfatizando momentos que serviram de divisor de aguas e
por marcarem rupturas entre momentos futuros ou passados em relacéo as politicas publicas
voltadas a educacdo escolar indigena.

N&o significa que as caracteristicas de um determinado periodo ndo pudessem ser
encontradas em outros, pois comportamentos e humanidades ndo podem ser represados, mas
tdo somente agrupados para melhorar a compreensdo dos fatos. (TASSARINI, 2008)

De forma oposta a educacdo indigena ancestral, situa-se a educacdo escolar indigena
que chega aos povos nativos de forma exdgena e independente do desejo de recebé-la. Ao
referir-se a escolarizacdo indigena e suas divis@es histdricas, o conceito engloba escolas nas
aldeias, escolas rurais que atendem indigenas e escolas proselitistas cujo objetivo era
catequizar, ou evangelizar.

Conforme afirma Grupioni (2006, p. 43):

A escola, como instituigdo, surge para 0s povos indigenas a partir do contato.
Impondo-se por meio de diferentes modelos e formas, cumprindo objetivos e
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fungBes diversas, a escola esteve presente ao longo de toda histéria de
relacionamento dos povos indigenas com representantes do poder colonial e,
posteriormente, com representantes do Estado-nagéo.

Ao estudar a formacdo de professores indigenas, a retomada a histdria da educacédo
escolar indigena € indispensavel para entender o caminho que levou ao momento atual dessa
escola, com todas as suas caracteristicas.

A escolarizacdo indigena ndo se deu de forma homogénea e os objetivos, por mais
bem delineados que tenham sido com base em uma estrutura de escolas para ndo indios,
contam uma histéria de dominacdo e subjugacao que interferiram e retardaram a possibilidade
de politicas que contemplassem com respeito e autonomia 0s povos nativos. Ao estudar cada
periodo, € preciso ter em mente que se perpassa, sobrepde-se e até convivem num mesmo
momento, com objetivos distintos.

D’Angelis (2017), Ferreira (2001), Grupioni (2006), Tassarini (2008) e Troquez
(2014) analisam a historia da educacéo escolar indigena e demonstram como esse processo
serviu ao exterminio de culturas e de povos inteiros que foram completamente aculturados ou
extintos.

A descricdo desses periodos envolvera datas e enfoques com objetivo de oferecer
dados para uma reflexdo mais abrangente sobre o tema.

Seguindo a divisdo apresentada por Ferreira (2001), o primeiro periodo, durante o
Brasil- Colbnia, foi de catequese e educacdo com claro objetivo de exterminio cultural ligado
a igreja, principalmente aos Jesuitas. As principais caracteristicas dessas escolas era ensinar a
lingua portuguesa, aniquilar o xamanismo*, destruindo os lagos com a tribo e submeter os
indios aos trabalhos na agricultura ou outros servi¢cos manuais.

Nesse momento da historia do Brasil Colonia, foram criados os aldeamentos também
chamados reducgdes indigenas ou padroados, onde eram amontoados indigenas de etnias
diferentes, formados em sua maioria por criancas indigenas arrancadas do seu povo e da sua
familia para que pudesse aprender a lingua do branco, com um empenho na profissionalizacao
dessas criancas como forma de produzir mdo de obra barata para a coleta das drogas dos
sertBes e outros trabalhos manuais.

A estratégia dos padroados, partindo de diferentes ordens religiosas, perdurou durante

longo periodo, mesmo durante o império e, sob 0 manto da catequese e da educacao, serviam-

4 Conjunto de crencas ancestrais e ritualisticas visando a integragéo do espirito com a natureza.
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se da méo de obra nativa para a coleta de especiarias e drogas do sertdo, visando lucro e se
tornando proprietarios de grandes areas de terra. (MARTA, 2018; FERREIRA, 2001)
Grupioni (2006, p 14) faz uma descricdo desse modus operandi, de forma incisiva:

Num primeiro momento, a introducdo da escola em meio indigena foi um dos
principais instrumentos empregados para promover a “domesticagdo” dos povos
indigenas, para alcangar sua submissdo e para negar suas identidades, promovendo
sua integracdo na comunhéo nacional, desprovidos de suas linguas maternas e de
seus atributos étnicos e culturais. O exemplo mais acabado deste tipo de estratégia
foi a criacdo de internatos indigenas com o intuito de promover a educacdo formal
das criancas indigenas. Retiradas do convivio familiar, eram proibidas de se
comunicarem em suas linguas, obrigadas a aprenderem o portugués e introduzidas
ao aprendizado de uma série de oficios.

De todo modo, objetivava-se transformar o indigena num cidaddo nacional de segunda
classe, que fosse docil, dominasse os rudimentos da lingua portuguesa visando tornar-se mao
de obra de baixo custo, atendendo as necessidades da sociedade envolvente.

O sucesso desse modelo ficou muito aquém do esperado, porque havia fuga e guerras
justas que comprovam gue o indigena ndo era o ser passivo, sem alma, quase um animal, que
precisava ser domesticado, como era apregoado. E como consequéncia, muitas vezes,
recusava-se a esse modelo de educacéo.

Ao passar do ensino que objetivava a conversao do indio para um ensino mais secular,
em 1757 foi instituido o Diretério dos indios pelo Marqués de Pombal, que também expulsou
0s Jesuitas e tornou, pelo menos na legislacdo, o Estado co-responsavel pela educacdo étnica,
a qual deveria ser ministrada em Lingua Portuguesa permanecendo até o final do Império
como principio legal, pouco utilizado. Na pratica, permaneceram os aldeamentos, a catequese
e a educacdo para civilizacao.

Troquez (2014) classifica esse enfoque como etnocéntrico, tendo em vista o fato de
que sobrepunha a cultura europeia a cultura dos nativos. Somente 0s cristdos europeus
possuiam alma, virtudes e racionalidades, portanto, deveriam, por sua superioridade em todas
as areas, cuidarem de catequizar para humanizar e/ou domesticar.

Em 1910, com a criacdo do Servico de Protecdo ao Indio (SPI) cujo comando foi
entregue ao Marechal Mariano Candido Rondon, ha um ensaio de mudanca que Ferreira
(2001) ressalta como tendo os mesmos propésitos do periodo anterior, mas de forma mais
discreta, explicando que “[...] apds séculos de uma politica de exterminio, o Estado resolve
criar uma lei cuja politica indigenista estava baseada nos ideais positivistas, menos brutal e
embasada na tentativa de uma integracdo ao estado nacional de forma mais respeitosa.” (Ibid.,
p. 74).
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A mesma autora destaca que o objetivo era o de proteger os indigenas, civilizando-0s
até que chegassem a ser incorporados a sociedade ndo indigena.

Essa mudanga foi intensificada na década de 1930, na qual o Estado Novo buscou
substituir a educacdo e catequizagdo dos povos nativos por uma educacdo visando a
integracdo nacional laica.

O fervor religioso educacional foi substituido pelas questdes do aprendizado
doméstico e agricola que facilitava a absor¢do dos indigenas nessas areas de trabalho para
abastecer os mercados regionais. (FERREIRA, 2001) H& um enfoque integracionista na
educacéo escolar indigena com imposicao da cultura dominante, visando a total integracdo do
indio a vida da sociedade. (TROQUEZ, 2014)

O “Programa Educacional Indigena” do Servigo de Protec&o ao indio - SPI substituiu
as escolas indigenas pelas chamadas Casas do indio, objetivando dar uma nova conotagio a
educacdo dos povos originarios e até mesmo os prédios foram modificados para terem
aparéncia de construcdes indigenas, mas ndo levaram em conta a diversidade linguistica e
cultural dos grupos étnicos. Na pratica, a expansdo do processo de ocupacgdo do territério
nacional gerava muito conflito e violéncia com consequente exterminio de culturas e de vidas.
(FERREIRA, 2001)

Ferreira (2001) afirma que esse 0rgdo ndo podia, por seu organograma, dar conta de
um ensino que considerasse tanto as diversas linguas quanto as culturas diferenciadas, abrindo
as portas para o inicio das missdes protestantes e supostos pesquisadores, assumirem esses
espacos em diversas etnias.

Tassarini (2008) relata haver criticas ao modelo educacional indigena naquele periodo,
principalmente da parte de alguns antrop6logos. A autora recorre a Willens (1938)
reafirmando gque a escola nas aldeias “nao diz respeito a vida nativa e ndo permite a inserGao
na vida colonial” sendo ébvio que os resultados geravam indigenas que renegavam suas
culturas e raizes, mas ndo encontravam espaco na tal Integracdo Nacional.

Nesse sentido, pode-se afirmar que “O objetivo dessa escola, ¢ o mesmo desde seu
inicio: fazer do indio um n3o-indio. E querer usurpa-lo de sua lingua, sua cultura, seus
conhecimentos”. (MAHER, 2006, p. 20), através do modelo integracionista, no qual o
indigena passaria de um estado de evolucédo inferior da sociedade, como selvagens, e seriam
integrados a sociedade nacional como trabalhadores, iniciando uma escalada social que os
levaria a patamares superiores. (GRUPIONI, 2006).

Grupioni (2006) concorda que como resultado dessa politica, muitos indigenas

perderam contato com seus modos de viver, seu povo e sua lingua, mas ndo se integraram
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harmonicamente, ficando inequivoca a certeza de que o chamado “indio genérico” era um
projeto fracassado.

Houve muita resisténcia, as vezes pacificas, outras no embate e um sentido de pertenca
ao grupo étnico que ndo permitia o exterminio cultural desses povos, mas os tornavam cada
vez mais refratarios a escola.

Contudo, por vontade prépria, muitos indigenas foram produzindo ajuntamentos em
tornos dos postos do SPI, que mantinham uma relacdo de dependéncia financeira econdmica
dos mesmos. Isso reduziu o investimento em escolas, remanejados para a manutencao desses
espacos onde a populacdo nativa passou a sobreviver na dependéncia do poder publico.
(TASSARINI 2008).

Em 1967, apos muitas denuncias de abuso de poder e revolta das populacdes
indigenas, foi extinto o SPI e criada a Fundagdo Nacional do indio - FUNAIL. O modelo
educacional deste contexto apresentou avancos, principalmente na implantacdo de um ensino
bilingue e a criagio do Estatuto do Indio por meio da Lei n° 6.001/1973, tornando obrigatdria
a alfabetizacdo em lingua étnica. (FERREIRA, 2001)

Tassarini (2008) enfatiza que nesse processo entre FUNAI e SPI haviam continuidade
e rupturas. Permanecia o0 objetivo de integracdo nacional, mas assumiam posicao diversa em
relacdo ao papel das linguas maternas no processo de escolarizacao e civilizagéo.

Imbuido no intuito da alfabetizacdo em lingua materna, a maioria agrafas a época, a
FUNAI recorreu ao Summer Institute of Linguistics (SIL), que trabalhou na descricéo técnica
das linguas, por meio de um programa proprio, que possuia objetivos proprios ligados ao
protestantismo visando evangelizar e traduzir a Biblia em varias linguas.

O modelo educacional bilingue-bicultural proposto por esta organizacdo atendia ao
que era defendido internacionalmente pela Convencdo 107 de Genebra, de 1957, mas a
diversidade de nac¢des indigenas era tamanha que muitos povos continuaram desassistidos
(FERREIRA, 2001).

Independente da estratégia adotada, Troquez (2014, p. 52), aponta para o fato de que
era um bilinguismo de transicdo que objetivava, em linhas gerais “alfabetizar o indio em
lingua materna e através dela ensinar-lhes os conteldos basicos necessarios ao objetivo
integracionista.”

O objetivo de integracio permanecia, apesar do Estatuto do Indio dizer o contrario,
tanto que Ferreira (2001) afirma que a organizacdo do tempo escolar era a de uma escola
rural, com calendarios, horérios e conteudos iguais. Tratava-se de uma escola de brancos

adaptadas de forma grosseira para indios.
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Grupioni (2006, p. 44) converge na critica a0 modelo SIL/FUNAI sustentando que

O ensino bilinglie foi adotado como estratégico para o efetivo aprendizado do
portugués e dos valores da sociedade dominante: valorizava-se a lingua indigena
porque ela era a chave para o aprendizado da lingua nacional. Esse método, usado
pelo Estado em conjunto com missdes religiosas, pode ser descrito como o
bilingliismo de transicdo, porque ele s6 serve para que as criangas saiam do
monolinglismo da sua lingua de origem para o monolingliismo em portugués. Ao
abandonarem suas linguas, pressupunha-se que também abandonassem seus modos
de vida e suas identidades diferenciadas. A escola em areas indigenas servia, assim,
para a promocdo da homogeneizacéo cultural.

N&o obstante as criticas, 0 modelo citado proporcionou a oportunidade necessaria para
0 surgimento dos movimentos indigenas como reconhece Tassarini (2008, p. 230):

Essa integracdo progressiva das linguas nativas no processo escolar € a contratacdo
de indigenas como professores auxiliares (chamados monitores bilingues) foi o
inicio de uma mobilizacdo indigena (grifo nosso) que levou ao desenvolvimento do
projeto de educacdo escolar diferenciada, bilingue e intercultural, visando a
autodeterminacéo, a valorizacdo das linguas e culturas indigenas e a manutencgdo de
suas diferencas étnicas.

Sobre esse aspecto Carneiro Filho e Souza (2009) expbe que indio brasileiro é de
manifestacdo, de luta e indica que a pessoa mais apropriada para defendé-lo é ele mesmo e
que melhor o fara através de uma escolarizacdo que assegure o que esta nos diplomas legais,
sendo também gerenciada pelas comunidades nas quais estd inserida e ministrada por um
professor indio.

Esses ideais foram a origem dos movimentos indigenas e pro-indios no Brasil nas
décadas de 1970 e 1980, que encontraram apoio nas alas mais progressistas da Igreja Catdlica,
cuja preocupacao com os direitos humanos neste periodo deu origem ao Conselho Indigenista
Missionario (CIMI), em 1972, e a Operacao Anchieta (OPAN), em 1969.

Também surgiram movimentos laicos como as Comissdes Prd-indios (CPI) em varios
estados, como Acre e Sdo Paulo, a Unido das Nacdes Indigenas (UNI), que convergiram na
luta por pautas de interesses dos povos originarios, inclusive a oferta de educacdo escolar.
(FERREIRA, 2001).

Troquez (2014) acrescenta que as reunides nacionais de indigenas e organizacGes
apoiadoras realizadas nessas décadas nas quais movimentos sociais e politicos cresciam em
relevancia foram fundamentais na luta por uma educacdo autodeterminada, definida
objetivamente por uma educacdo do indio, rejeitando a ja experenciada educacgdo para o indio.

Enquanto as experiéncias educacionais feitas para o indio eram mecanismos de

assimilacdo a cultura nacional e negacdo de seus saberes e vivéncias, a educacdo do indio
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seria definida pela comunidade e feita para a mesma no intuito de autodeterminacdo e
autopreservagéo.

Neste enfoque comunitério, a cultura indigena é ensinada paritariamente a qualquer
outro conhecimento humano e precisa “ser pensada Como a maneira pela qual os membros de
uma dada sociedade socializam as novas geracdes, objetivando a continuidade dos valores e
instituicbes.” (TROQUEZ, 2014, p. 53).

Com o processo abertura politica® e o inicio dos trabalhos da comisséo constituinte, 0s
movimentos se intensificaram através de assembleias regionais indigenas em todo o pais,
resultando no engajamento e na unido de liderangas antes isoladas e grupos de trabalho que
foram formados para debater e refletir sobre as principais tematicas a serem garantidas na
Constituicdo Federal de 1988, buscando os principios para garantir a autodeterminacdo dos
povos originarios.

As articulagOes realizadas nos movimentos indigenas e apoiadores convergiam no
objetivo de implantacdo, por parte do estado, de uma educagdo escolar indigena que
representasse a ruptura com o objetivo de integracdo nacional até entéo oficiais e aplicaveis e
se voltasse para o respeito as suas proprias culturas. (TROQUEZ, 2014).

Esse embate incluiu a luta por retomada das linguas maternas, a interculturalidade e a
preservacdo dos etnos conhecimentos. Foi a valorizacdo da diversidade cultural que marcou o
enfoque relativista, rejeitando a ideia de que o sistema de conhecimento do ndo indio fosse
superior a outros existentes.

No centro dessa tematica defende-se que ha sistemas de conhecimento organizados
fora da cultura ocidental, com sua propria coeréncia, a serem respeitados e difundidos.
(TROQUEZ, 2014).

A partir de 1988, com direitos positivados constitucionalmente e, principalmente a
partir de 1991, com o direcionamento da educacdo escolar indigena para a geréncia do
Ministério da Educacdo, as Ultimas trés décadas foram de avancos, ainda que timidos na
educacdo escolar dos povos originarios. (BANIWA, 2019).

Segundo divulgacdo do MEC (2019), em relacdo ao Censo Escolar da Educacéo
Basica referente ao ano de 2018, o Brasil tem 3345 escolas indigenas, com 255.888 alunos
matriculados e 22.590 professores que atuam na modalidade, incluindo os ndo indigenas.

Dessas escolas um percentual de mais de 50% ndo funciona em prédios escolares, nédo

5 Processo de finalizagdo da ditadura militar na Brasil, iniciado em 1974 e encerrado em 1988, com a
promulgacédo da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil.
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possuem regularizacdo. E as condigdes de precariedade s6 aumentam com mais de 40% de
escolas sem agua filtrada, sem energia elétrica, sem esgoto sanitario, dentre outras mazelas do

abandono que vive a educacao escolar indigena.

Quadro 01 - Matriculas indigenas — Censo 2018

Creches 5.365
Pré-escola 27.053
Ensino Fundamental 174.422
Ensino Médio 26.878
Educacéo de Jovens e Adultos 21.891
Educacéo Profissional 279

Elaborado pela pesquisadora a partir da divulgacdo do Censo escolar 2018, 2022.

Ha no quantitativo de matriculas um relatério que demonstra a falta de atendimento na
educacgdo infantil, levando a maioria dos alunos indigenas direto ao ensino fundamental e
também um acesso infimo ao Ensino Médio e a educagdo profissional.

As causas desses problemas, segundo Baniwa (2019) é o olhar juridico e
administrativo que iguala a educacdo escolar indigena a nédo indigena, por ndo reconhecer o
custo diferenciado e a diferenca colonial que ainda perdura, quando se trata de subsidiar tanto
escolas quanto materiais escolares diferenciados, que sao direitos garantidos, nao efetivados.

Baniwa (2019) lista os desafios ainda persistentes que pesam sobre a educacédo escolar
indigena:

Em primeiro lugar, a falta de definicdo das obrigaces dos entes no Regime de
Colaboracao, da qual se utilizam os membros para se furtarem de amparar a educacao escolar
indigena.

O segundo é a falta do cumprimento das leis existentes. O Brasil é prodigo em
legislacBes, que se cumpridas, trariam resultado invejavel. Mas os sistemas se omitem sem
qualquer tipo de punicao.

Um terceiro problema detectado pelo autor é a descontinuidade de programas e
politicas a cada vez que muda um governo, ou surgem novos interesses do grande capital.

N&o se pode deixar de citar a organizacdo das escolas indigenas nos moldes das
escolas ndo indigenas, nos tempos letivos, curriculos e calendarios. Ja nascendo assim
fracassada enquanto educacdo escolar diferenciada.

E ainda, a precarizagdo da profissdo de professor indigena, com contratos temporarios,
sem carreira definida e, a maioria, sem possibilidade de formacao superior.

Agregada a essa situacdo que se arrasta, apesar das lutas dos movimentos indigenas e

indigenistas, da maior visibilidade através das midias, atualmente, os indigenas brasileiros
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voltam a sua vigilancia contra as a¢cdes de um governo ultraconservador que busca meios e
formas para a retirada de direitos e garantias legais.

Através do Marco Legal, se propde analisar e refletir sobre as garantias legais,
buscando delinear os contornos da educacao escolar indigena no Brasil, na atualidade.

Nessa perspectiva, na Constituicdo Federal de 1988, muitos avangos consequentes
desses embates foram positivados e reafirmados através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBN n° 9.394/1996, trazendo para a educagdo indigena um novo
alinhamento nascido dos movimentos sociais nacionais e internacionais que buscavam a
convivéncia respeitosa entre 0s povos originarios e seus colonizadores.

Se ha certo consenso acerca dos aspectos estudados anteriormente, 0 modelo atual de
escolarizagdo indigena tem seus apoiadores entusiastas, ha também o0s que apoiam com
ressalvas e 0s pesquisadores que o criticam por sua base culturalista que mascara muitos dos
problemas dos povos étnicos que perduram na atualidade.

Com isso, 0 objetivo desse topico, € expor o contetdo em destaque nesses diplomas
legais como base para subsidiar a reflexdo sobre o delineamento da educacéo escolar indigena
e da formacdo profissional docente indigena desejavel por esses textos, seus contextos e
contradicoes.

A fim de entender o posicionamento dos autores que embasam a pesquisa, é necessario
tomar conhecimento das mudancas nos textos legais, ocorridas a partir da Constituicdo
Federal de 1988, que retirou as populaces étnicas do regime de tutela e da orientacdo
integradora da Carta Magna de 1934 e suas predecessoras, cujo objetivo era incorporar 0s
silvicolas a comunhdo nacional e reconheceu aos indios direitos especificos, devendo o
Estado prestar-lhes assessoria. As legislacdes infraconstitucionais foram especificando e
detalhando os novos direitos conquistados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e o Plano Nacional da
Educacdo — PNE n° 10.172/2001 elencam maneiras para efetivar os direitos constitucionais
garantidos.

O Decreto n° 26/1991 outorga a efetivacdo desse direito aos estados e municipios,
através de suas secretarias de educacdo, bem como no parecer n° 14/1999, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) afirma ser a primeira vez que se debruca sobre a pauta da
educacéo indigena.

O documento contempla varios aspectos da educacao étnica, tendo por base a versdo
preliminar do Referencial Curricular Nacional para Educacdo Indigena (RCNEI), sendo

resposta a uma consulta do estado do Rio Grande do Sul.
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Vale destacar que este texto traz critérios muito pertinentes para a formacdo do
professor indigena, permitindo ser explorado nessa reflexdo um pouco mais adiante.

A resolugdo n° 03/1999 do CNE fixa as diretrizes para funcionamento das escolas
indigenas, desde a definicdo do conceito de escola indigena até as questdes a serem cumpridas
para autorizacdo de funcionamento e reconhecimento.

O Plano Nacional de Educacdo de 2014 a 2024, caracterizado por metas e estratégias,
traz a educacdo indigena em quase todas as metas no sentido de expansdo do acesso e
permanéncia na educacdo basica e superior de forma idéntica para todos, diferente do plano
anterior, PNE n° 10.172/2001 estruturado com capitulos especificos sobre educagéo indigena.

Apresentado esse breve painel de aspectos juridicos, faz-se necessario breve
detalhamento de alguns destes textos a comecar pela Constituicdo Federal de 1988 que, em
seu artigo 210, garante o uso das linguas maternas e meios proprios de aprendizagem, bem
como a protecdo as manifestacOes artisticas e culturais das nagcoes étnicas.

A partir dessa garantia constitucional na LDBN n° 9.394/1996, pela primeira vez,
ficou explicita a possibilidade da escolarizacdo em lingua materna sendo anteriormente
obrigatorio que ocorresse exclusivamente em Lingua Portuguesa. Nas disposicdes gerais da
LDBN n° 9.394/1996, nos artigos 78/79 estdo explicitados dois aspectos basilares que se
tornaram eixos estruturantes para a recém-nascida escolarizagdo indigena: bilingue e
intercultural.

Por adjetivarem a educacdo escolar indigena e guiarem as politicas pablicas para a
formacdo de professores, o bilinguismo e a interculturalidade serdo detalhados em subsecéo
propria incluidos pela Lei n° 12.416, de 2011.

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingie e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memodrias histéricas; a reafirmacéo de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias.

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural &s comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

§ 2°Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacdo, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas sécio-culturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

Il - manter programas de formagao de pessoal especializado, destinado a educacéo
escolar nas comunidades indigenas;
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111 - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os conteidos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.

§ 3°No que se refere a educagdo superior, sem prejuizo de outras acles, 0
atendimento aos povos indigenas efetivar-se-a, nas universidades publicas e
privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim como de
estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais.

Percebe-se que a década de 1990 foi proficua em langamentos de referenciais e guias
nas diversas modalidades de educacdo. Em 1998, o Ministério da Educacdo, MEC, lanca o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, RCNEI, elaborado com
participacdo de alguns professores indigenas de vérias etnias e técnicos com experiéncia em
educacéo étnica, adotado pelas redes como base na elaboracdo do curriculo préprio.

Em 2002 é lancado pelo MEC, o guia chamado Referenciais para a Formacdo de
Professores Indigenas, RFPI, que foi elaborado por técnicos e professores que trabalhavam
com a questdo da escolarizacdo étnica através de ONGs, instituicdes religiosas e Orgaos
publicos.

Nesse momento, ja estavam sendo executadas acdes no formato proposto, recebidas
com visivel entusiasmo pelos pesquisadores da area e movimentos indigenas. Muitos estudos
sobre a literatura da época mostram um minimo de vozes dissonantes e a celebragdo do ensino
intercultural e bilingue como messianico. Grupioni (2006, p. 45) compartilha desse

sentimento, afirmando:

De algo historicamente imposto, a escola passou a ser tomada e depois reivindicada
por comunidades indigenas, que pressentiram nela a possibilidade de construcédo de
novos caminhos para se relacionarem e se posicionarem frente aos representantes da
sociedade envolvente, com a qual estdo cada vez mais em contato. Novos modelos
de escola indigena estdo surgindo, pautados por paradigmas de respeito ao
pluralismo cultural e de valorizacdo das identidades étnicas.

Trilhando por esses varios aspectos € possivel perceber que nenhuma teoria é unanime
e no caso em tela tanto ha posicdes de defesa, como a de Grupioni (2006), bem como ha os
discursos de Maher (2006), Matos e Monte (2006), dentre outros, que questionam a validade
do “pacote padrao” ofertado, diante da grande diversidade apresentada pelos grupos étnicos,
por razdes da forma de contato com o colonizador, aculturamento, dentre outras. As autoras
alegam que a legislacdo obriga a oferta de um combo que, na maioria das vezes, tem um
encaixe forcado e desrespeitoso.

As autoras Colet (2006), Faustino (2006) e Troquez (2006) pesquisam o advento da
legislagdo pro-indio e os enfoques presentes nos textos observam que houve uma manobra em

nivel internacional para calar os movimentos de base, através de um discurso palatavel e
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agradavel que retira o foco dos problemas sécio econbmicos para a arena da cultura,
atribuindo a pobreza e a baixa qualidade de vida aos desentendimentos culturais entre as
populagdes étnicas e nacionais.

Para D’ Angelis (2008), a escola indigena deveria ser local onde o indio aprende a ler o
mundo da sociedade envolvente e a sobreviver dignamente, em contato ou isolado.

Com a atual legislacdo, a educacdo indigena e a escolariza¢do indigena se tornaram
conceitos embaralhados e de pouca utilidade, como consequéncia, o atual modelo de
escolarizacdo é a consagracdo de uma educacdo mal feita, sem nenhum contributo para a
preservacao cultural, que ndo é avaliada e, portanto, ndo tem suas deficiéncias reveladas.

Os posicionamentos ora relatados tém por base um dos enfoques: culturalista, legalista
Ou revisionista.

O primeiro, centrado no conceito de interculturalidade, visa uma educacdo escolar
indigena com objetivo de fortalecimento étnico, valorizacéo e respeito a diversidade cultural.

A reflexdo necessaria sobre este posicionamento esta na perspectiva de que para a
sociedade capitalista alguns contetdos e saberes ja estdo valorados acima de qualquer outro e
seus seguidores possuem poder suficiente para manté-los em sua posi¢do. (TROQUEZ, 2014)

O enfoque legalista busca o cumprimento de direitos garantidos na legislacdo. Troquez
(2014, p. 58) enfatiza que os seus defensores assumem uma postura de alianga com o
“Estado” sendo facilmente observavel em textos sobre educacdo indigena que retratam a
fun¢do “salvadora” das leis atuais sobre o tema.

Por outro lado, textos mais recentes abordam o tema a partir do enfoque revisionista,
gue ndo negam o avanco representado pelos textos oficiais, entretanto, afirmam a necessidade
de revisar o que funciona e o que ndo é colocado em pratica. “O caminho apontado é o de
educacdo escolar indigena a ser reavaliada partindo de cada comunidade com objetivo de

rever e devolver a autonomia dos seus proprios integrantes.” (TROQUEZ, 2014, p. 59).

2.3 Interculturalidade

O objetivo da interculturalidade, que adjetiva o artigo 78 da LDBN n° 9.394/1996,
juntamente com o bilinguismo, é o de conseguir fazer dialogar comportamentos e
conhecimentos construidos sob bases culturais distintas e frequentemente distantes, sendo o
pilar e a razdo de ser da escola indigena (MAHER, 2006).

Grupioni (2006), Maher (2006), Matos e Monte (2006) tratam a interculturalidade

como avango na educacdo do indio, na superacao das relagdes de dominagéo, ferramenta para



40

diminuir a desigualdade através de um novo reconhecimento legal de suas culturas e a
possibilidade de vé-las respeitadas e preservadas através da escola.

No entanto, antes dos anos de 1980, ndo h&d nenhuma discussdao ou documento que
tenha tratado da interculturalidade, até a Conferéncia Mundial do México (1975) sobre cultura
e desenvolvimento, que recomendou aos paises latinos americanos esse apoio cultural aos
povos étnicos como forma de evitar futuros conflitos.

Apos o registro desse evento, 0 termo passou a ser repetido nas lutas e reinvindicagdes
dos movimentos indigenas e ONGs envolvidas no processo. (FAUSTINO, 2006).

Com as novas legislacdes, o foco da educacdo indigena estd na comparagdo da escola
que antes era integracionista e agora € intercultural, respeitando o indio com suas crengas,
costumes, linguas e formas de conhecimento.

Esse discurso esconde as origens histdricas do estado de privacdo em que se encontra a
maioria dos indigenas, relacionada ao sistema capitalista com sua légica de
expropriacdo/apropriacdo para a acumulacdo. (FAUSTINO, 2006).

Numa perspectiva critica a afirmacdo de Collet (2006, p. 116) “A educagao
intercultural é apenas uma adequacdo as mudancas que tém ocorrido no mundo nas ultimas
décadas, as quais seguiriam um modelo “neoliberal” de dominagdo, que sob a aparéncia de
inclusdo, excluiriam cada vez mais certas parcelas da populacdo”. Complementa a tese de
Walsh (2009) que afirma que a interculturalidade € sempre entendida como o relacionamento
que os alunos indigenas devem ter com a sociedade dominante e nunca vice-versa.

A origem do movimento intercultural estd no movimento culturalista que
resumidamente pode ser definido como um movimento identitario, tais como o feminismo, o
movimento negro, dentre outros, que retira o foco dos problemas sociais ligados a questdo
econdmica de quem possui ou ndo 0s meios de producdo, para o campo dos direitos culturais.

Atribui-se a problematica da pobreza entre negros e indios, dentre outros grupos, a
diferencas culturais especificas, ignorando 300 anos de exploracdo e expropriacdo que
sofreram (FAUSTINO, 2006)

O IBGE, em pesquisa realizada em 2010, relata que o Brasil possui uma populacao
indigena de 896.917 indigenas, entre os aldeados, desaldeados e vivendo em area urbana.

No ano 2000, o préprio Instituto ja havia apresentado estatistica afirmando que 38%
desses indigenas vivem em estado de pobreza extrema; dado corroborado pela Organizagdo
das NacGes Unidas, através da Comissdo Econbmica para a América Latina e Caribe
(CEPAL). (COLLET, 2006).
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H& indicadores que podem comprovar a ineficiéncia do culturalismo em alcangar a
libertacdo e a valorizacdo dos povos indigenas ao observar que a situagdo de pobreza e
oportunidades diminuidas ndo se alterou significativamente desde a implantacdo do novo
modelo. (COLLET, 2006).

Para Kokotovic (2000, p. 294) “As celebragdes pos modernistas da diferenca cultural
ndo levam em conta a desigualdade estrutural e por isso ndo servem para enfrentar a
concentracdo do poder economico e politico que tem efetuado a reestruturagdo neoliberal”,
(traducdo nossa).

H& muitos percalcos a serem enfrentados sobre a convergéncia de ideias criticas diante
do conceito de interculturalidade e suas possiveis interpretagdes. Faustino (2006, p. 113)

expde algumas dessas dificuldades:

Reconhece-se que mostrar a inadequacdo da politica do multiculturalismo e da
interculturalidade, bem como seus limites a educacdo indigena, ndo é empreitada
facil por varios motivos. Primeiro, porque os conceitos, além de serem novos,
sofisticados, atraentes, sedutores e darem a ideia de serem democraticos, sdo
esperancosos e soam muito bem aos ouvidos. Segundo, porque estdo no auge da
moda, na midia e fazem parte da retorica discursiva de muitas liderancas de
movimentos sociais, governos, dirigentes dos organismos internacionais,
intelectuais (criticos e conservadores) e organiza¢fes ndo governamentais dos mais
diferentes credos.

No entanto, o reconhecimento dos desafios ndo é o limite e no intuito de avangar,
Walsh (2009) e Troquez (2006) esclarecem dois enfoques sugestivos sobre o trabalho com o
interculturalismo no ambiente escolar indigena: o funcional e o critico.

No primeiro, o discurso sobre a pobreza é substituido pelo discurso sobre a cultura,
ignorando que as relagBes interculturais estdo intrinsecamente ligadas as desigualdades
econdmicas e as relacdes de poder e que ndo se conquista uma sociedade justa apenas com
afirmacéo e reconhecimento da diversidade, com discursos e com teorias.

No segundo, utilizando a forma critica de educacdo intercultural, o objetivo é o
reconhecimento das desigualdades sociais como politica de perpetuacdo do poderio sobre as
populacdes étnicas.

Por isso, a interculturalidade critica deve ser entendida como uma ferramenta
pedagdgica, que coloca em questionamento continuo a racionalizacdo,
subalternizacdo e inferiorizacdo e seus padrfes de poder; viabiliza maneiras distintas
de ser, viver e saber, e busca o crescimento e a criacdo de compreensdo e condi¢do

que ndo so articulam e fazem dialogar as diferencas em um marco de legitimidade,
dignidade, igualdade, equidade e respeito (WALSH, 2009. p. 15. Tradugao nossa)

A luta entre as culturas indigenas e a cultura do entorno é desigual, pois a segunda se

impQOe sobre as primeiras, sendo muitas vezes devastadora e cruel a elas.
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2.4 Bilinguismo

Associado ao ensino intercultural, na LDBN n° 9.394/1996, em seu artigo 78, esta o
bilinguismo. E na Constituicdo Federal de 1988, garantiu-se no artigo 210 o ensino em lingua
materna para as comunidades étnicas.

Mesmo ndo sendo uma experiéncia nova, € apontado como uma conquista importante
para muitos indigenas e por pesquisadores da area por se tratar, pela primeira vez, de um
bilinguismo aditivo. (GRUPIONI, 2006; MAHER, 2006; MONSERRAT, 2006; MATOS e
MONTE, 2006).

O Brasil possui uma situacdo linguistica muito variada. Se perguntarmos
aleatoriamente a alguém quantas linguas séo faladas no Brasil, provavelmente a resposta sera:
uma, a lingua portuguesa.

No entanto, no pais, sdo faladas 180 linguas indigenas, 30 linguas de imigrantes e 02
linguas de sinais. E uma variedade incrivel, sendo o monolinguismo nacional um mito
resultante da inculcacdo ideoldgica histérica com objetivo de dominagdo ou aculturamento
dos povos étnicos. (MAHER, 2006)

Por que ndo se pensa de imediato numa situacdo ao menos similar a esta, quando se
indaga o cidaddo nacional? “O que acontece € que uma lingua vale o que o seu falante vale
socialmente. E aos falantes de linguas minoritarias (indios, imigrantes e surdos) nao se atribui
valor social e politico, por isso suas linguas acabam ndo tendo prestigio e também néo
existindo” (MAHER, 2006, p. 30)

Maher (1996) esclarece que a diglossia, soberania de uma lingua sobre outra, quando a
primeira é usada para documentos, comunicacfes ou textos oficiais, tendo a segunda sido
relegada a comunicagdes orais, contacdo de histdrias e situacGes domésticas refletem o
conflito sociolinguistico dos povos originarios. Como consequéncia dessa situacao diglossica
h& uma forte inclinacdo a ampliacdo do uso da lingua portuguesa.

O conceito de bilinguismo néo € estavel, nem coeso porque as habilidades dos falantes
com as diversas linguas estdo sempre em movimento, ora dominando mais uma lingua que
outra, ficando mais ou menos proximos de uma lingua que de outra, a depender do tipo do
discurso e para quem se fala. (MAHER, 1996)

Mesmo assim, esse deslocamento digléssico ndo é irrevogavel, nem incontrolavel,
pois os falantes das linguas étnicas podem oferecer resisténcia e retomar territérios
linguisticos, como parte de uma luta histéria, social, politica e cultural, tomando a lingua

como uma das batalhas dessa guerra pela autodeterminacao dos povos. (MAHER, 1996)
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Embora a lingua de um grupo ndo seja fundamental para que sua existéncia se
perpetue, ela geralmente ocupa um lugar central na cultura e na propria visdo de identidade
desse grupo e neste ponto a autora afirma que:

N&do podemos perder de vista que nem as alteracGes das culturas indigenas levam,
necessariamente, a sua destruicdo nem o letramento é, intrinsecamente, bom ou ruim.
O que tem que ser considerado é a que fim esta servindo a escrita em lingua indigena”
(MAHER, 1996, p. 134)

Matos e Monte (2006) ressalta a diversidade linguistica como um fator que dificulta o
entendimento do bilinguismo padrdo, aplicado a todos os povos, ndo havendo utilidade e a
possibilidade dessa padronizacdo se tornar significativa. E 0 que se conceitua como lingua
indigena?

Todas as faladas pelos povos étnicos, inclusive a portuguesa, Unica forma de
comunicagdo em muitos povos cuja lingua étnica foi extinta. A lingua do indio € a que ele usa
para se comunicar. Falar lingua indigena ndo torna ninguém indio e vice-versa. Ha, inclusive,
muitos missionarios e pesquisadores que sao fluentes em algumas linguas nativas sem que
este fato possa torna-los indigenas. (MAHER, 1996).

Embora haja uma tendéncia ao bilinguismo em razdo do contato com a sociedade
entorno, ainda existem individuos monolingues em lingua materna, outros monolingues em
lingua portuguesa.

Ha os multilingues que residem em fronteiras e falam até trés linguas com fluéncia e
outras situacdes nas quais ndo se pode entregar um pacote legal que obrigue a um bilinguismo
idealizado. (MATOS; MONTE, 2006).

Fica evidente nos Referenciais para a educagdo indigena o objetivo da escola em
transmitir um cédigo de lecto escrito para a lingua étnica. Ocorre que a maioria dessas linguas
sdo agrafas por séculos e sua funcao se perpetuou por cumprir plenamente o papel social de
comunicacdo entre seus falantes. Ao trazé-la para a escola, hd o risco de torna-la uma lingua
que sO se usa na escola, perdendo-se 0 motivo de preservacdo da mesma, que € 0 Seu USO
cotidiano. (D’ANGELIS, 2017).

Em geral, as linguas sdo utilizadas na escola para transmitir contetdos eurocéntricos
alheios a cultura prépria ou adaptados de forma muito superficial ao contexto indigena, dando
a elas um papel pedagdgico muito inferior a lingua portuguesa.

Em muitas escolas indigenas a lingua étnica é trabalhada como segunda lingua,

perdendo-se um dos pilares das culturas ancestrais. (MAHER, 1996)
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Para Grupioni (2006) a escola tem um papel importantissimo de protagonista na
preservacdo das linguas étnicas, mas esta ndo é uma opinido consensual entre linguistas e
estudiosos da educacdo escolar indigena.

Dentre as vozes dissonantes, destacamos Matos e Monte (2006), Ruth Monserrat
(2006), Maher (1996) que veem a escola como coadjuvante nesse processo, mas ndo tendo
alcance suficiente para tomar a si a responsabilidade de capitaneé-lo.

Né&o obstante a crenga na possibilidade de sobrevivéncia e valorizagdo da linguagem
étnica, Monserrat (2006, p. 132) afirma que ‘“Para equacionar adequadamente a questdo das
linguas indigenas, numa perspectiva de futuro, primeiro é preciso que seus falantes a queiram
conservar e desenvolver, ou seja, que desejem continuar utilizando-a”.

Na mesma linha de pensamento, cumpre ressaltar que:

Embora os processos de preservacdo e revitalizacdo linguistica figuem, se ndo
invidveis, pelo menos dificultados sem o compromisso explicito de que a escola
indigena ira trabalhar contra a tendéncia digléssica pré-lingua portuguesa, a escola

sozinha ndo consegue reverter ou impedir a continuidade da tendéncia pro extingdo
das linguas indigenas. (MAHER, 1996, p. 235)

Quando se trata de bilinguismo, afora questbes de gerenciamento e administracao
governamental, como formacdo docente e materiais para trabalho, existem as peculiaridades
intrinsecas a situacao linguistica de cada povo e a questdo maior que esta imbricada com as de
fundo socioecondmico e sobrevivéncia em meio a sociedade nacional, que requer a adogéo de

uma postura critica em relacéo as linguas indigenas que contribua para a sua perpetuacéo.

2.5 Referenciais Curriculares para a Formacao de Professores Indigenas

Nesse topico serdo apresentadas algumas abordagens das diretrizes para a formacao de
professores indigenas, em particular, uma analise da Resolucdo CEB/CNE n° 05 de 22 de
junho de 2012, que define diretrizes curriculares para educacdo escolar indigena, no que tange
a formacdo de professores indigenas, secdo I, artigos 19 a 21 e dos Referenciais curriculares
para a formacdo de professores indigenas (RFPI).

Nesse sentido, a aten¢do no estudo desses documentos estara focada, principalmente,
nos aspectos étnicos das orientacdes propostas.

A resolugdo n° 05/2012 CEB/CNE, destaca na secdo Il as atribuigdes do professor
indigena e lhe atribuindo como um dos papéis principais o de ser o articulador entre as

sociedades indigena e nacional, papel que extrapola suas atividades docentes. Também lhe é
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atribuida a conciliacdo entre os saberes étnicos e 0s conhecimentos ocidentais. Betty Mindlin

(2003, p. 150), a esse respeito, afirma:
O conjunto de qualidades necessarias mostra que pessoas heroicas
estes profissionais deveriam ser, com equilibrio de acrobatas. Como
sua funcéo e o sistema escolar em si sdo relativamente novos, exige-se
deles um dominio de conceitos de duas sociedades, uma critica
permanente das formas sociais em que estdo inseridos, para irem
inventando e criando os modos de reproducdo e inovacédo de tradicdes,
da relacdo entre geragdes, dos valores culturais. Uma meta bastante
alta, considerando que muitos desses professores sdo jovens, falam na

melhor das hip6teses o portugués como segunda lingua, tiveram pouca
ou nenhuma escolaridade e, pouca experiéncia urbana.

Através da idealizacdo e exacerbacdo do papel do professor, esconde-se a falta de
responsabilizacdo do sistema de ensino pablico a quem, de fato e de direito, caberia assumir a
maioria dessas atribuicdes.

Apos definir o papel do professor indigena, a resolucdo supracitada elenca critérios
para a formacdo inicial desse profissional, dentre eles ocorrer em cursos de licenciatura
intercultural, sendo admitidos os cursos de magistério intercultural; formacdo em servico;
énfase na constituicdo de competéncias baseadas em fatores da cultura indigena; e habilidade
na construcdo de curriculo e projetos pedagogicos proprios, bem como a construcdo de
materiais didaticos.

As normas definem a formacdo do professor indigena como de um profissional
polivalente, que se volte para a comunidade, como um guia, na perspectiva do contetido
étnico cultural e alguém que deva intermediar a convivéncia com a cultura ocidental.

A indagacdo sempre presente é a de como se materializa essa formacéo que, além de
se equilibrar em dois mundos, lida com a figura desse profissional cujo perfil ndo é dnico.

As diferencas existentes por motivos do contato, por convivéncia com 0s ocidentais e
por ser a propria cultura um conceito sempre em movimento, nunca atemporal, leva a
particularidades entre nacGes que muitas vezes ndo condizem com o discurso de uma
formacdo com um curriculo homogéneo.

Para orientar esse processo de formacdo de professores indigenas, o MEC/SECADI
lancou em 2002, os Referenciais para a Formacao de Professores Indigenas - RFPI, revisando-
0s em 2005.

O trabalho de coordenacdo e redacdo do documento foi de Luis Donisete Grupioni e
Nietta Lindenberg Monte. Além de consultores especializados, a elabora¢do contou com 15

professores indigenas de 13 etnias diferentes, de 11 estados brasileiros.
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Acerca desta participacdo, a pesquisadora Vilisa Gomes (2012) aponta a questdo da
pequena representatividade das populagGes étnicas nesta construcdo, tendo em vista a
existéncia de mais de 220 povos originarios no Brasil e cerca de 180 idiomas. Essa pequena
amostra participante dos povos indigenas, tem apenas o papel de chancela sobre a democracia
na construcdo do mesmo.

Nesse didlogo entre autores e referenciais oficiais, cabe destacar este objetivo de:

Construir referenciais e orientagdes que possam nortear a tarefa de implantagéo
permanente de programas de formacdo de professores indigenas, de modo que
atendam das comunidades indigenas e as exigéncias legais de titulacdo do
professorado em atuacédo nas escolas indigenas no pais. (BRASIL, 2005, p. 09)

E que o RFPI esta organizado em 06 capitulos, assim distribuidos: Aspectos legais,
institucionais e administrativos da implantagcdo dos programas de formacao de professores; Os
professores indigenas; As caracteristicas gerais do curriculo de formacdo de professores
indigenas; A avaliagdo nos programas de formacdo; Material didatico e pesquisa e
Implicacdes para a gestdo institucional de programas de formacéo de professores indigenas.

O documento elaborado foi baseado em experiéncias consideradas de sucesso em
alguns estados, como por exemplo, o de Roraima, mas também atende a um periodo em que 0
pais vivia uma farta elaboracdo de documentos na area da educagédo e cujos conteudos séo
bem similares.

Neste bojo estdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), Referencial Nacional para a Formacdo de
Professores (RNFP) e Referencial para a Formacdo de Professores Indigenas (RFPI).

Almeida (2017) compara a organizacdo desses ultimos dois documentos para mostrar

similitudes que acompanham o pensamento governamental a época.

Quadro 02 - Comparativo das competéncias

RFPI RFP
Conhecimentos psicossociais e culturais sobre 0s Conhecimentos sobre criancas, adolescentes,
alunos sejam eles criancas, jovens ou adultos de jovens e adultos.

ambos 0s sexos.

Conhecimento sobre a dimensdo cultural, social e | Conhecimentos sobre a dimensao cultural, social e
politica da educacdo escolar indigena e da politica da educacéo.

educacdo em geral nas diversas sociedades
humanas.

Conhecimentos culturais relativos sobre a natureza | Cultura Geral e Profissional.
e a sociedade.

Conhecimentos pedagdgicos sobre os processos de | Conhecimento experiencial e contextualizado e
producdo, socializagdo e dos valores entre as Conhecimento pedagdgico.
geracoes.

Fonte: Almeida, 2017.
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Os RFPI oferecem algumas opc¢des sobre organizacdo de etapas e modalidades de
curriculo de estudos de formagdo, havendo uma predominancia dos modelos de formacéo
concomitante & propria pratica e incentivo a reflexdo através de registros em diarios e
memoriais.

Devem ser ofertadas as disciplinas consideradas de carater universal, adaptadas a cada
realidade, disciplinas especificas para o exercicio da docéncia, como as didaticas de cada area,
e 0s conhecimentos étnicos e linguisticos de cada povo.

Inicialmente, o documento traz um levantamento de legislacbes sobre educacao
indigena e professores indigenas para, na sequéncia, tracar um perfil idealizado desses
profissionais, com as caracteristicas desejaveis ndo s para a docéncia étnica, mas também
para o papel social de intermediador entre a prépria cultura e a sociedade do entorno, gerando
vivéncias interculturais de colaboracéao e respeito matuos atraves da interculturalidade.

Representando a politica vigente, esses textos trazem uma visdo educacional
neoliberalista através do ensino baseado em competéncias e 0 RFPI também adota essa teoria.
“Na concep¢ao e no debate atual, o conceito de competéncia profissional reline saberes
teoricos e experiéncias a serem desenvolvidos nas situacdes de trabalho.” (BRASIL, 2002, p.
28).

Entretanto, a voz dos movimentos indigenas ndo pode ser ignorada e dessa forma a
confeccdo desse documento foi realizada em meio a conflitos de interesse e assimilacdo de
conceitos “no contexto da diferenca colonial, onde a colonialidade opera, mas carrega o
potencial da decolonialidade”. (ALMEIDA, 2017, p. 147).

Ao mesmo tempo em que atende as reivindicacbes dos movimentos sociais e
indigenas, o Estado Nacéo lida com as exigéncias dos organismos financeiros internacionais
para que haja um aparato de atendimento normativo garantidor da seguranca do padrdo matriz
mundial do poder. (ALMEIDA, 2017)

Almeida (2017) relaciona esse fato a polissemia do termo interculturalidade no
documento oficial, que se coloca em base tedrica, com significados em disputa. Para a autora,
0 uso do termo em alguns trechos do documento é confundido com o multiculturalismo, como
na pagina 33, que afirma a formacdo de professores em situacdo de diversidade cultural.
(Ibid., p. 149).

Para Walsh (2009, p. 142) a diversidade cultural ndo coaduna com a interculturalidade
critica, que esta além do mero reconhecimento de que existem nagfes outras, epistemologias
diferentes, esta exige um projeto sempre inacabado, outra forma de Estado, com praticas

politicas, educacionais e culturais diferenciadas.
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Neste documento reforga-se a ideia de um professor multitarefa, cujo papel esta para
além da escola e que deverd ser preparado para tarefas como: elaborar requerimentos, oficios,
solicitar servicos de saude, demandas de acesso, dentre outros, demandando uma polivaléncia
que, as vezes, toma o espaco das atividades pedagdgicas.

Reconhecendo os conflitos vivenciados pela educacédo indigena, o RFPI afirma:

Tais condicbes conflitivas, a prépria natureza intercultural da educagdo escolar
indigena e da insercdo da escola indigena como parte diferenciada da educacdo
basica publica, devem ser objeto constante de reflexdo e avaliacdo nos espacos
coletivos de cada comunidade, nas situagdes de cursos e em outras situagdes, junto
dos professores formadores e dos diversos atores educacionais. S6 dessa maneira
pode se discutir, compreender e superar, quando necessario e possivel, algumas das
condigBes potencializadoras desses conflitos (BRASIL, 2002, p. 21)

O texto sugere que sdo 0S povos indigenas responsaveis por construir essa
interculturalidade, atendendo as préticas desejadas pelo poder publico sem que haja uma agéo
governamental no sentido de entender como responsabilidade de todos a solugéo do problema,
que n&o é dos povos originarios, mas da sociedade geral. (ALMEIDA, 2017)

O problema com esse modelo de interculturalidade funcional ao Estado, defendido no
RFPI, é que, alem de ser um pacote igual a ser doado a povos diversos, cujos contextos socio
historicos e econdmicos também sdo diferentes, em todas as vezes cabe ao professor indigena,
a0s povos originarios a iniciativa do respeito a diversidade e a culturas diversificadas. E uma
interculturalidade de via Unica.

No bojo das contradicbes presentes no documento, também se defende a
interculturalidade critica em afirmacdes, tais como:

Tais dindmicas de intercdmbio e dialogo, se realizadas a partir de uma matriz critica
e histérica, podem favorecer conexdes entre conhecimentos indigenas e ndo
indigenas e ajudar a relacionar o conhecimento escolar com a vida social e politica
mais ampla. Podem enfim ajudar no diagnostico, compreensdo e modificacdo dos

aspectos e circunstancias que se apresentam como probleméaticos na proépria
realidade. (BRASIL, 2002, p. 38)

Outro aspecto que caracteriza a educacao étnica € o bilinguismo, cuja abordagem no
RFPI é reduzida em duas paginas e meia sem, no entanto, mencionar como aplicar na
realidade da formacéo de professores indigenas.

Nobre (2009) problematiza tal abordagem em razdo da enorme variedade de linguas
indigenas, de situac@es linguisticas e do volume de escolas indigenas no pais, com 0s mais
variados curriculos, afirmando a auséncia de consenso sobre o tipo de educacdo bilingue que

deve ocorrer na escola e, portanto, que formagdo deve ser ofertada ao professor nesta area?
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Para Maher (2006), apenas a adjetivacdo dessa escola como bilingue ndo garante a
valorizagdo da lingua indigena, pois na acep¢do original do termo, onde quer que se faca uso
de duas linguas na escola, haverd o bilinguismo. Entretanto, quando se observa essa
planificacdo, nega-se que alunos e professores possuem niveis diferentes de proficiéncia em
ambas as linguas.

Na formacdo de professores indigenas os RFPI expdem as contradi¢cGes envolvendo o
bilinguismo ao afirmar que a maior parte do curso é realizada em lingua portuguesa, por ser a
primeira lingua dos formadores e arriscadas situacdes de valorizacdo insuficiente das linguas
nativas. (BRASIL, 2002)

A proposta para dirimir essa diglossia favoravel a lingua portuguesa nos cursos de
profissionalizacdo de professores indigenas é distribuir horas de utilizacdo da lingua materna
ndo sO na disciplina especifica, para que realize pesquisa, relatérios, memoriais, diarios de
classe e variados tipos de comunicacdo em todas as areas do curriculo.

Ha no RFPI uma énfase na producéo de material pedagogico para uso em sala de aula
em lingua materna embasada no fato de serem escassos esses materiais para culturas
originarias, fazendo com que o professor o prepare ou tenha que utilizar o0 mesmo material
utilizado em escolas néo indigenas.

Como nem sempre a lingua indigena possui a variedade escrita, na formagdo desse
docente é preciso haver um contetdo substancioso para que ele exerca a funcdo tambem de
escritor da sua fala.

Quando se trata da multiplicidade de linguas e processos de valorizacdo das mesmas,
0s RFPI deixam muito a desejar, pois apontam aspectos que dificultam o processo e quase

nenhum caminho para sana-los.
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3 HISTORICIZACAO DOS POVOS INDIGENAS DE RONDONIA

A anélise da formacdo dos professores indigenas, quando feita apenas da perspectiva
de um fato isolado como retrato 3x4, que ndo abrange os contextos historicos, antropoldgico e
etnoldgico, posiciona-se como se a histdria fosse formada por quadros independentes.

O objetivo desta secdo € trazer as contribuicbes de campos cientificos diversos para
resgatar o fio condutor intrinseco que liga 0 momento atual retratado como consequéncia de
uma série de eventos por onde caminharam 0s povos €tnicos em sua jornada até o presente.

Este estudo multissituado busca ligar a realidade social, politica e econdémica das
populacdes indigenas, como definidoras da educacdo a elas ofertadas gerando entendimento
quanto aos seus movimentos e suas reivindicagoes.

Nesse ponto o texto terd como foco as acOes indigenistas e as estratégias utilizadas
para vencer a resisténcia das populagdes étnicas em Rondodnia, principalmente utilizando-se
de variadas formas de violéncia, veladas ou explicitas, na crueldade realizada pelas politicas
governamentais no processo de ocupacdo da Amazoénia Ocidental.

Eliaguim Timoteo de Cunha (2016), em sua dissertacdo denominada “Quando esse tal
de SPI chegou”, Universidade Federal do Amazonas (UFAM), detalha o trabalho realizado
pelo 6rgdo em Ronddnia, incluindo documentos e discursos do Marechal Candido Mariano da
Silva Rondon, embasado nos ideais positivistas por ele defendido.

Trata-se de uma obra de um preciosismo impar por todo o esmero de uma historia
contada a partir de relatérios dos diferentes postos de atuacdo dentro do Territorio Federal de
Guaporé, no que hoje é o Estado de Ronddnia.

Bem como a pesquisa detalhada, exposta por Marta (2018), no e-book “Ronddnia: da
colonizacdo a integracdo latino-americana”, que retrata a historia da ocupacdo desde as
primeiras incursdes até a atualidade.

De forma complementar, a dissertacdo de Leidiane Fani Felzke (2007) “Quando os
ouricos comecam a cair”, Universidade Federal de Ronddnia (UNIR), contribuiu para uma
visdo geral e concisa do quadro estudado, retratando de forma sucinta o arcabouco dessa
historia.

Embora de grande interesse para o entendimento da implantacdo da educacdo escolar
indigena em Ronddnia e da compreensdo da necessidade de formacdo especifica para seus
professores, a abordagem da temética serd& como contexto, berco de construgdo dessa
realidade. Devido aos mdltiplos aspectos e camadas de interpretacdo dos fatos, o

aprofundamento nessa area requer outros estudos, devidamente direcionados.
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3.1 Dados, fatos e ac¢des intervenientes no tempo e espaco

O estado de Rondonia, criado em 1981, tem como capital a cidade de Porto Velho,
estando localizado na Regido Norte do Brasil, fazendo fronteira com os estados de Mato
Grosso, Amazonas, Acre e a Republica da Bolivia, ocupando uma area de 237.590,547 km? e
uma populacéo de 1.815.278 habitantes, segundo projecdo do IBGE para 2021. (IBGE, 2020).

Figura 02 - Mapa do Estado de Rondonia
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Fonte: Brasil. Ministério da Defesa — disponivel em: https://www.gov.br/defesa/pt-
br/arquivos/programa_calha_norte/pcn-estado-de-rondonia.pdf

A presenca da populacdo indigena é marcante em Rondbnia, como exemplo de
resisténcia a violéncia, ao exterminio, as doencas, ao escravagismo e tantas outras mazelas
provocadas pelo contato com os ocidentais. Ferreira (2017, s/n) aponta a existéncia de mais de
80.000 indios nessa area até 1930, populacéo esta que mesmo com lutas e resisténcia, chegou
aos anos de 1980 com pouco mais de 2000 pessoas. Atualmente houve uma retomada de
crescimento populacional, tendo o IBGE (2010) registrado uma populacdo de 12.015 pessoas
autodeclaradas indigenas.

Ronddnia apresenta a maior diversidade étnica de um estado brasileiro, com a
populacdo indigena distribuida em mais de 30 etnias, com presenga comprovada de povos
isolados e povos desaldeados. Essas etnias atualmente estdo distribuidas em 22 Terras

Indigenas conforme mapa abaixo:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Quil%C3%B4metros_quadrados
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Figura 03 - Mapa das Terras Indigenas de Rond6nia
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Em consequéncia das politicas de expansdo e povoamento do estado, muitas etnias

foram expulsas de suas terras e hoje dividem o mesmo espaco com outros povos, na mesma

TI, conforme relacionado abaixo:

Quadro 03 - Povos e terras indigenas de Ronddnia.

TERRA SITUACAO MUNICIPIOS POVOS
INDIGENA
lgarapé Regularizada | Guajara-Mirim e Nova Pakaanova ou
Lage Mamoré Oro Wari
lgarapé Regularizada Ji-Parana Gaviao
Lourdes
Igarapé Regularizada Nova Mamoré Pakaanova ou
Ribeirdo Oro Wari
Karipuna Regularizada Nova Mamoré e Porto Karipuna
Velho
Karitiana Regularizada Porto Velho Karitiana
Kaxarari Regularizada Labrea/AM e Porto Kaxarari
Velho/RO
Kwaza do Rio | Regularizada Parecis Aikan3,
S&o Pedro Kwaza




Massaco Regularizada | Alta Floresta d' Oeste e Sdo Isolados
Francisco do Guaporé
Pacaas Regularizada Guajard-Mirim Pakaanova ou
Novas Oro Wari
Parque Regularizada Juina/MT e Vilhena/RO Cinta Larga
Aripuand
RioBranco | Regularizada | Alta Floresta d' Oeste, Sdo Arikapu,
Francisco do Guaporé e Sao Macurap,
Miguel doGuaporé Tupari
Rio Regularizada Guajara-Mirim Jabuti,
Guaporé Macurap,
Oro Wari
Rio Negro Regularizada Guajard-Mirim Pakaanova ou
Ocaia Oro Wari

Fonte: BRASIL/MPF, 2017.
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Em situac@o oposta, estdo povos indigenas desaldeados, ou em area urbana que lutam

ainda por suas terras ancestrais e também por direitos basicos que sdo garantidos a populacéo

indigena pela CF/1988, mas cuja efetivagdo vem lhes sendo continuamente negados. No

Panewa (2002) encontramos uma relacdo dessas etnias: Miguelenho, Cassupa, Massaka,

Atikum, Purobora, Urubu, Salamai, Cujubim, Jaboti, Wayoro, Kampé e Canoé.

Com a diversidade de povos indigenas em Rond6nia, ha também uma diversidade

linguistica, oculta pela invisibilizacdo promovida pelo idioma oficial que induz a ideia de que

esse territorio € monolingue em LP.



Figura 04 - Mapa das Linguas Indigenas de RO
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Fonte: Cabral, 2018.

Desde o século XVII houveram tentativas de colonizar essa regido e 0s primeiros a se
instalarem foram os padres Jesuitas com objetivo declarado de salvar as almas dos gentios e
0s tornarem sensiveis aos interesses portugueses. As missoes religiosas, os padroados, com
seus aldeamentos, tratavam de utilizar mdo de obra e conhecimento indigena para obter
salsaparrilha, canela e outras especiarias, que eram comercializadas pelos padres. Cumpre
ressaltar que as ordens religiosas colocaram sob seus dominios grandes areas de terra que
permaneceram em suas posses. (MARTA, 2018).

No periodo de 1890 até 1910, denominado primeiro ciclo da borracha em Rondonia,
0s grandes parques industriais britanicos e estadunidenses foram os determinantes do curso
dos acontecimentos, com pouquissima intromissdo do governo brasileiro. Calcula-se em meio
milhdo de pessoas que vieram trabalhar nessa economia gomifera, principalmente
nordestinos. Entretanto, mesmo esse contingente de mao de obra ndo supria a demanda e 0s
governos locais foram pressionados a liberar a utilizacdo de forca de trabalho indigena, que
provocou o deslocamento de etnias inteiras para atender a essas empresas. Os Kanoé, Arikapu
e Djeoromitxi foram exemplos dessa migracdo forcada e que quase foram extintos por

doencas contraidas do contato com 0s demais seringueiros, como 0 sarampo,pneumonia,
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acrescidos de muita violéncia que vitimou grande parte deles. (TRUBILIANO, 2017)
Retirados de suas terras para extrair o latex e o caucho, os indigenas se comprimiam em
ajuntamentos forcados, em condic¢des degradantes e eram considerados discordes e bravios.
(MARTA, 2017).

Devido a esse ciclo de riqueza, em 1903 o governo brasileiro faz acordo para a
construcdo de uma ferrovia em meio a floresta, para que a Bolivia escoasse sua producdo de
latex. Nao cabe aqui refletir sobre essa epopeia chamada Estrada de Ferro Madeira Mamoré®,
mas o0 que significou para as populagdes nativas, que pagaram com suas vidas e com o
massacre dos seus modos de viver. A ferrovia atravessou os grupos indigenas, bem como a
floresta. Ha registro de conflitos entre funcionarios e indigenas, grandes epidemias de
doencas dizimando as populacgdes e trabalho forcado, principalmente nas subidas de trechos
encachoeirados do Rio Madeira. A resisténcia dos indigenas se fazia por flechamentos e por
retiradas dos dormentes durante a noite. Para resolver essa situacdo, 0s engenheiros
mandaram eletrificar os trilhos durante a noite, matando muitos nativos eletrocutados.
(CARNEIRO et al., 2020)

A forma como a populacdo indigena era vista pela sociedade local e nacional é
relatada por Carneiro (2020) que cita as obras dos autores locais Julio Nogueira (1913), Victor
Hugo (1959) e Francisco Matias (1988) que os retrata como desconfiados, pregui¢osos, maus,
hostis, covarde e larapios. Esse pensamento revela os preconceitos coloniais que ainda hoje
pesam sobre a populacéo nativa pela colonialidade.

No periodo da Segunda Guerra Mundial, devido ao uso bélico da borracha, a
economia da regido voltou a aquecer-se, no que ficou registrado como segundo ciclo da
borracha. E este, ainda mais nefastos para os povos indigenas, marcado pelas correrias e pela
economia de barracéo.

O sistema de barracdo mantinha os empregados em condi¢cdes analogas a escravidao.
Os trabalhadores, em sua maioria nordestinos e indigenas, eram levados para lugares isolados,
a forca de coercédo e tinham que entregar o fruto de suas extracfes ao dono do barracdo que,
em troca, lhe fornecia mantimentos em valores impagaveis, sem dessa relacdo poderem se

livrar, haja vista a atuacéo de jaguncos.

6 Ferrovia construida entre 1907 a 1912, ligando Porto Velho /RO a Guajara Mirim /RO, com objetivo de
garantir ao Brasil a posse da fronteira com a Bolivia. Devido ao grande nimero de mortes por maléria e a
dificuldade de transposi¢éo dos trechos encachoeirados do Rio Madeira, a obra ficou conhecida através do
escritor Mércio Souza como Mad Maria.
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Nesse periodo, ocorreu o que os indigenas denominam de tempo das correrias, que
eram expedicdes organizadas pelos seringalistas com intencdo de expropriamento das terras
indigenas, tendo como ferramenta o assassinato dos homens e a captura das mulheres e
criancas para a venda aos seringueiros e comerciantes locais. Os Kaxarari, Arara e Negaroté
sdo exemplos de etnias que sofreram essas barbaries. (TRUBILIANO, 2017)

Sarde Neto (2004) relata que o governo brasileiro vendia terras sem saber sua
localizagéo exata ou se era habitada por populagfes nativas, ndo havendo preocupacédo sobre a
maneira como as empresas iriam lidar com areas ocupadas.

Em 1910, a republica cria o Servico de Protecdo ao Iindio, SPI, dirigido inicialmente
pelo Marechal Céandido Mariano Rondon, cuja filosofia de cunho positivista considerava
como missdo guiar o selvagem estagio civilizado através de um processo de aproximacéo
pacifica, trazendo-o para a convivéncia com os civilizados, onde aprenderiam por observacao,
a se tornarem civilizados.

Entretanto, na pratica, a 92 Inspetoria Regional, Ajudancia do Rio Madeira, serviu
apenas aos interesses do Estado e do capital. A acdo inicial dos funcionarios era distribuir
armas, facas, facbes em lugares estratégicos no meio da mata e repetir essa acdo cada vez
mais aproximando os presentes do acampamento, como sinal de boa vontade. (CUNHA,
2016).

Quando ocorria o contato, juntos com o0s presentes ganhos, os indigenas levavam
doencas fatais que dizimavam povos inteiros, como o sarampo. Com o decorrer do tempo,
muitos povos passaram a viver no entorno dos postos indigenas e trabalhar na pecuéaria e na
plantacdo de lavouras, tornando também o seu sustento dependente do governo. (SARDE
NETO, 2018).

A violéncia ndo era declarada, o grande cerco de paz que Rondon pregava, consistia de
conduta coercitiva, cortando o acesso a suprimentos, o0 espaco de circulacdo e minando a
autonomia dos nativos. (FELZKE, 2007).

No entanto, as principais acdes do SPI em Ronddnia, conforme relato de Cunha (2016,
p. 89) foram “a mediacdo na execugdo dos projetos estatais e 0 apoio as iniciativas de
exploracdo dos recursos naturais em territdrios étnicos: borracha, madeira, mineracdo e
grilagem de terras entre outras atividades discutidas”.

O conceito de terras indigenas como sendo as tradicionalmente ocupadas por
determinada etnia, teve sua aplicacdo totalmente alterada por a¢Bes do 6rgdo indigenista.
Durante a constru¢do da Rodovia BR 364, antiga 029, cada etnia que habitava em areas por

onde passava 0 seu tracado, foi retirada e colocada em outro local, até mesmo dividindo
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espaco com povos rivais e, por este motivo, ha Terras indigenas - Tis como mais de uma etnia
no estado. (CUNHA, 2016)

Também removeram muitos outros povos para possibilitar a exploracdo das riquezas
naturais, principalmente o ouro e a cassiterita, em territdrio onde a presenca indigena colidia
com os interesses econdmicos, em franca violéncia e corrupcéo, ndo importando a opiniéo dos
indigenas envolvidos. Essas a¢des, repetidas reiteradamente, moldaram o desenho territorial
do estado de Rondonia. (CUNHA, 2016).

Sarde Neto (2018) afirma que durante os anos de 1940, sob a tutela do SPI, ocorreram
a maior parte dos massacres indigenas no que viria a ser o Estado de Rondbnia. J& ndo
estando presente seus quadros Marechal Rondon, nem parceiros como Darcy Ribeiro que
trabalhou na instituicdo de 1947 a 1956, o proprio Sarde Neto apresenta um resumo do que
foram os anos finais de atuacédo desse 0rgéo:

Agora ndo eram mais as consideracfes humanitarias que formavam a base da
politica indigenista no Brasil, mas os interesses econémicos do capitalismo
predatdrio. A corrupcdo e o sadismo eram abundantes, indo desde o massacre de
tribos inteiras por dinamite, metralhadoras e aglcar misturado com arsénico, a
sequestro de escravos para o trabalho doméstico e sexual. Provas confirmavam que
agentes do SPI e latifundiarios haviam usado armas biol6gicas como a variola,

gripe, tuberculose e sarampo para exterminar grupos tribais dentro de areas que
pudessem ser exploradas (lbid., p. 75-76)

A violéncias, 0s massacres contra indigenas e a corrupgdo de funcionarios durante a
gestdo do SPI, estdo relatadas no relatorio de mais 7.000 paginas produzido pelo procurador
Jader Figueiredo Correia em 1967, por solicitacdo do Ministro do Interior Afonso Augusto de
Albuquerque. Esse documento, conhecido como Relatério Figueiredo’, que s6 veio a publico
integralmente em 2013, e a pressdo depois da chacina que ficou conhecida como o Massacre
do Paralelo 11, que exterminou 3.500 indigenas Cinta Larga, no Mato Grosso, utilizando o
envenenamento por arsénico, obrigou o governo a extinguir o érgédo, substituindo-o pela
Fundac&o Nacional do indio — FUNAI, em 1967.

As décadas de 1970 e 1980 trouxeram um fluxo muito grande de migracdo para
Ronddnia, incentivados pelo governo federal, com base no mito do grande vazio amazo6nico,
com slogans tais como “homens sem terra para terras sem homens”, com intuito de ocupar

esses espacos territoriais, que depois serviria de base para a entrada do grande capital.

7 A série documentario Vestigios do Brasil, Diregdo: Lucia Murat, a partir do Relatério Figueiredo, realizado
entre 1967 e 1968, busca reviver a memoria de alguns acontecimentos vividos pelas vérias etnias sob a égide do
SPI
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Entretanto, quando o colono recebia seu corte de terra, descobria que era habitada e
muitos se dispunham a matar ou morrer por esse chdo. Muito sangue foi derramado nesse
processo, etnias inteiras perderam suas terras ou foram exterminadas. (FELZKE, 2007).

Sobre a atuacdo da FUNAI, Felzke (2007) registra dois posicionamentos antagénico:
indigenas alegam que o 6rgédo trouxe muitas doencas no contato e pouca cura e a da fundagédo
que alega que, sem a sua presenca, a violéncia e as mortes seriam maiores.

Na década de 1980, muitas liderancas indigenas de Rondénia entraram na luta para a
sobrevivéncia e conquistas de direitos, tendo o apoio do sertanista Apoena Meireles,
conforme histdrias contadas pelos Paiter Surui, em coletdnea organizada por Pappiani e
Lacerda (2016).

N&o obstante ao que foi conquistado nessa década, junto a indigenas de todo o pais,
principalmente as garantias constitucionais e demarcacdo de terras, vive-se um periodo de
retomada das lutas para a conservacao dos direitos que estdo sendo enfraquecidos e usurpados
pelo grande capital, com apoio de um governo ultradireitista que objetiva legalizar invasdes e
exploracdes de riquezas em TI, legalizar a exploracdo de madeira e a garimpagem, além de

nao reconhecer os direitos constitucionais sobre os territorios.

3.2 A educacdo escolar indigena em Rondonia

Até 1991, a educacdo escolar indigena em todo o territorio nacional estava sob a égide
dos drgaos responsaveis pela populacdo nativa, primeiro o SPI e depois a Funai na forma ja
exposta anteriormente sobre o funcionamento desses modelos de escolarizacdo em situacao
nacional e que se aplica em menor escala no estado de Ronddnia.

Através do Decreto n° 26/1991, a gestdo da educacdo escolar indigena € transferida do
Ministério d Justica, para o Ministério da Educacdo, MEC e as respectivas secretarias
estaduais e municipais. Em Ronddnia, a maioria das escolas indigenas foram municipalizadas,
sem a caracterizacdo especificas, mas tratadas como escolas rurais. Somente aos poucos a
SEDUC foi assumindo a gestdo dessas escolas, reconhecendo suas caracteristicas especificas
e também criando o cargo de professor indigena. (ORELLANA, 2011).

O mesmo autor destaca que os avan¢os na educacdo indigena ndo foram dados a
priori, foram as cobrangas e reivindicagdes de grupos indigenas, indigenistas e ndo
governamentais que levou o governo do estado a agir em prol desses direitos. Nesse sentido,
cita-se 0 IAMA, o NEIRO, o COMIN e o CIMI. Na area da formacio docente, foram

realizadas trés etapas do Projeto Acai, formando no total 436 professores indigenas.
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A Universidade Federal de Rondonia criou o curso de Licenciatura em Educacdo
Basica Intercultural, que atende vérias etnias no Campi de Ji-Parand, organizado conforme
afirma o Projeto pedagdgico do curso

O curso ora em criacdo, esta organizado segundo o principio de Curriculo integrado
a partir de Temas Referenciais articulados em Temas Contextuais semestrais
obrigatérios (que equivalem a disciplinas), sendo que os trés primeiros anos
compreendem o Ciclo de Formagdo Basica que habilitard os professores a atuarem
no ensino fundamental, sequido de dois anos que formam o Ciclo de Formacio
Especifica, de acordo com uma énfase escolhida pelo académico ou académica, a
saber: Educacdo Escolar Intercultural no Ensino Fundamental e Gestdo Escolar,
Ciéncias da Linguagem Intercultural, Ciéncias da Natureza e da Matematica
Intercultural, Ciéncias da Sociedade Intercultural;, bem como de atividades de
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado que completam a formacédo do

aluno e aluna, com uma carga horaria total correspondente a 4000 horas. (UNIR,
2008)

Em 2015, o governo realizou o primeiro concurso para professor indigena em
Rondonia, contemplando também o cargo de sabedor indigena, que sd&o membros da
comunidade que dominam os conhecimentos tradicionais historicos, culturais e linguisticos
do seu povo. Para o cargo ndo foi exigida escolaridade. Embora inegavel avanco, insuficiente
para atender a toda a demanda.

No caso do sabedor indigena, ndo € possivel vislumbrar um profissional por etnia,
visto que existem varias comunidades para esse mesmo povo e, portanto, varias escolas.
Como se daria esse atendimento?

Ha também as questbes que envolvem os professores de areas de conhecimento que
atendem o segundo segmento do ensino fundamental e o ensino médio. As vagas foram
ofertadas no certame, mas ndo oferecida formacdo prévia que preparasse 0s professores
indigenas para o exercicio da docéncia nestas etapas.

Quanto aos técnicos em educacdo, para atender a secretaria escolar, limpeza e
merenda, as vagas ofertadas foram poucas, de modo que permanece a situacdo anterior na
qual o professor exerce todas as funcdes.

Atendendo as reivindica¢fes do movimento indigena, em 2016 foi criado o Conselho
Estadual de Educacdo Escolar Indigena, através da Lei Complementar n° 884/2016 com
competéncia consultiva, deliberativa e de assessoramento as acBes educacionais para as
pautas de interesse dos povos indigenas.

Outro avanc¢o para as politicas publicas para a educacdo indigena foi a nomeacdo do
professor Anténio Purubord, para exercer o cargo de Diretor Estadual da Educacdo Escolar
Indigena, também em 2016, e que permanece no cargo até o presente momento. A presencga

de um indigena no cargo pode ndo solucionar todos os problemas, mas é, sem ddvida, salutar
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que alguém com maior vivéncia na causa indigena lidere a politica educacional para 0s povos
originarios.

Cabe, no entanto, uma reflexdo qual seja a de que o setor de educacédo indigena fosse
composto por membros de outras etnias para que trouxesse outras vozes para dentro da
secretaria de educacdo. Pondera-se que nas préprias CRES se seguisse esse caminho, com
professores indigenas liderando a aplicacdo das politicas educacionais indigenas e buscando
solugdes para os problemas com relagéo a educacgéo escolar de suas comunidades.

No entanto, por mais significativos que sejam esses avancos, quando observamos as
matriculas de acordo com o censo escolar 2020, ndo ha registro de atendimento a educagédo
infantil e um atendimento minimo ao Ensino Médio, fazendo com que 0s que desejam a
continuidade da educacéo basica tenham que se mudar de suas comunidades. Sdo 101 escolas,
das quais 58 oferecem a segunda etapa do Ensino Fundamental e somente 26 atuam no Ensino
Médio. Sdo 1.856 alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 1.469 nos anos finais e
367 no Ensino Médio. (RONDONIA, 2021).

Na planilha enviada pela SEDUC, ndo foi possivel detectar os professores como
indigenas ou ndo, mas apenas que atuam na educacao escolar indigena, num total de 1.063
professores. Mas guardadas as proporc¢es podemos inferir que a maioria dos 216 docentes
que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental s@o indigenas, haja vista o amparo da
legislacdo vigente. (RONDONIA, 2021)
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3.3 A Etnia Kaxarari

Figura 05 - Mapa da Tl Kaxarari

Mil Kilos

Fonte: Google Earth. Acesso: 14 maio 2021.

O povo Kaxarari habita a fronteira entre os estados de Rondodnia e do Amazonas,
conforme se vé no mapa. A Tl Kaxarari se estende por uma area de 146 mil h/a, abrangendo
os dois territorios. A populacdo que antes do contato estimava-se em dois mil indigenas, com
a invasdo e 0 massacre de sua gente, com objetivo de extrair castanha, latex e as pedras, foi
reduzida a menos de 200 pessoas. Atualmente ha uma curva de crescimento dessa populacéo
conforme se pode observar. (INSTITUTO PIB AMBIENTAL, s/d).

Gréfico 01 - Grafico de crescimento da populacdo Kaxarari
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do Pib S6cioambiental, 2022.

O nome Kaxarari foi dado pelos exploradores, e a alcunha prevaleceu, com os nativos

adotando essa nomenclatura no relacionamento com a sociedade do entorno. A lingua
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indigena Kaxarari vem do tronco pano® e a etnia esta sob jusrisdicdo da FUNAI/AC, Alto
Purus.

Os Kaxarari dividem sua historia em tempo de correrias, tempo de cativeiro e tempo
dos direitos. Durante as correrias promovidas por seringalistas, cujo objetivo era matar para
expropriar as terras e os bens dela advindos resultando em violéncia e doengas trazidads pelos
invasores. (TRUBILIANO, 2017)

Com a inavaséo de seus territorios pelos seeringalistas houve o tempo do cativeiro, no
qual se tentava amansar os indios sobreviventes e colocar no cativeiro, sendo forcados a
trabalharem na coleta da seiva da seringa, endividados na economia de barracdo, sem
possibilidade de fugirem. (TRUBILIANO, 2017)

Na década de 1970, a instalacdo de uma ajudancia da FUNAI/AC e a delimitacdo de
sua terra indigena, surge a luta pela demarcacéo, haja visto tomarem ciéncia dos seus direitos.
Mesmo com a demarcagéo inicial em 1986, as terras Kaxarari sofreram invasdes e foram
modificadas. (GOMES, 2009)

Um caso emblematico, deu-se em 1988/1989, no qual algumas pedreiras de interesse
exploratério, por parte da empresa Mendes Junior, ficaram fora da area da Tl Kaxarari, ao
comecarem a exploracdo com equipamentos, tratores, caminhdes e dinamite. 1sso assustou 0s
indigenas, pois causava doencas, afugentava a caca e um dos principais rios, 0 Azul, teve as
cabeceiras represadas. Os indigenas, junto com a FUNAI, ocuparam o acampamento da
empreiteira, onde permaneceram por dois anos, até que a situacdo fosse revertida. (GOMES,
2019)

Os Kaxarari fazem rocados de subsisténcia, farinha, pescam e tém uma economia
baseada, principalmente, na coleta de castanha. Atualmente, estdo divididos em nove
comunidades: Paxilba, Pedreira, Kawapu, mais proximas dos distritos de Extrema, Nova
California e Vista Alegre; Txakuby, Central, Barrinha, Nova, Marmelinho e Buriti as mais
distantes. Cada comunidade possui uma lideranca, que pode ser homem ou mulher e que pode
ser substituida por desejo da comunidade..

A educacdo escolar indigena do povo Kaxarari esta sob jurisdicdo do setor de
educacdo indigena da CRE/Extrema, SEDUC, sendo que cada uma das nove comunidades

possui uma escola, conforme relatério apresentado abaixo. Cabendo lembrar que as escolas

8 Tronco linguistico Pano - tacana, linguas indigenas faladas por algumas etnias do norte do Brasil, Peru e
Bolivia.
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Kurana Kaxarari e Floresta Maia foram construidas em alvenaria, inicialmente pelo governo
do estado. As escolas Santa Maria, Kawapu, Kaibu, Binu, Abya e Kunanari foram construidas
como obras de compensacdo das Usinas Jirau. A Escola Apuly, por ter sido criada depois de
aprovado o plano de obras, resultado da divisdo da comunidade Barrinha, ndo foi contemplada
no plano de compensacao, restando ao poder publico realizar essa obra.

Essas obras realizadas a titulo de compensacdo pelos consércios que construiram 0s
complexos hidrelétricos de Jirau e Santo Antonio, ndo suprem os danos ambientais e a
alteracdo negativa nos modos de vida tradicionais de indigenas e ribeirinhos.

Os quadros 04, 05,06.07.08.09.10.11 e 12 trazem informacdes sobre cada escola e

imagens das mesmas.

Quadro 04 - EIEEFM Kurana Kaxarari

Escola: EIEEFM Kurana Kaxarari — Comunidade PaxiUba

Prédio em alvenaria com duas salas de aula, 1 cozinha, dois banheiros sendo masculino e
feminino, um patio coberto localizado no centro da escola, possui energia elétrica e internet.

22 alunos matriculados em Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da CRE/Extrema, 2022.



Quadro 05 - Escola Indigena Santa Maria Kaxarari

Escola: EIEEFM Santa Maria Kaxarari Comunidade Pedreira

Prédio novo em alvenaria com duas salas de aula, 1 cozinha, dois banheiros sendo masculino e
feminino e 1 sala pequena para biblioteca, possui energia elétrica e internet.

26 alunos matriculados em Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da CRE/Extrema, 2022.

Quadro 06 - Escola Indigena Kawapu

Escola : EIEEF Kawapu  Comunidade Kawapu

Prédio novo em alvenaria com 2 salas de aula, 1 cozinha, 1 despensa, 2 banheiro sendo
masculino e feminino, 1 refeitério e 1 sala pequena para biblioteca, possui energia elétrica e
internet.

34 alunos matriculados em Ensino Fundamental.

.}: ., Lt

U m i

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da CRE/Extrema, 2022.
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Quadro 07 - Escola Indigena Kaibu
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Escola: EIEEF Kaibu Comunidade Kaibu

Prédio novo em alvenaria com 2 salas de aula, 1 cozinha, 1 despensa, 2 banheiros sendo
masculino e feminino, 1 sala pequena para biblioteca, possui energia elétrica e internet.

20 alunos matriculados em Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da CRE/Extrema, 2022.

Quadro 08 - Escola Indigena Kaxarari Binu

Escola: EIEEF Binu Comunidade Nova

Prédio novo em alvenaria com 2 salas de aula, 1 cozinha, 1 despensa, 2 banheiros sendo
masculino e feminino, 1 sala pequena para biblioteca, possui energia elétrica e internet.

09 alunos matriculados em Ensino Fundamental.

)

Escola Binu

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da CRE/Extrema, 2022.



Quadro 09 - Escola Indigena Kaxarari Abya

Escola: EIEEF Abya Comunidade Central

Prédio novo em alvenaria com 2 salas de aula, 1 cozinha, 1 despensa, 2 banheiros sendo
masculino e feminino, possui energia elétrica e internet.

04 alunos matriculados em Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da CRE/Extrema, 2022.

Quadro 10 - Escola Indigena Apuly

Escola : EIEEF Apuly Comunidade Txakubi

Estrutura em madeira precaria, com uma sala e uma cozinha em madeira, sem banheiros,
possui energia elétrica e internet.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da CRE/Extrema, 2022.
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Quadro 11 - Escola Indigena Kaxarari Floresta Maia

Escola : EIEEF Floresta Maia Comunidade Marmelinho

Estrutura em alvenaria, com 2 salas, 1 cozinha 2 banheiros e um péatio no centro da escola,
possui energia elétrica e internet.

35 alunos matriculados em Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da CRE/Extrema, 2022.

Quadro 12 - Escola Indigena Kaxarari Kunanari

Escola: EIEEF Kunanari Comunidade Buriti

Prédio novo em alvenaria com 2 salas de aula, 1 cozinha, 1 despensa, 2 banheiros sendo
masculino e feminino, ndo possui energia elétrica e ndo possui internet.

19 alunos matriculados em Ensino Fundamental.

Samsung Quad Camera
Fotog ¢/ meu Galaxy A21y

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da CRE/Extrema, 2022.

A rede escolar estadual de educacdo indigena que atende os Kaxarari conta com 178
alunos matriculados, em todo o Ensino Fundamental e Médio. Mas somente as escolas
Kurana Kaxarari e Santa Maria atendem a ultima etapa da educacéo bésica, atendimento esse
realizado desde 2012.

A Educagdo Infantil € sempre objeto de pauta de reivindicacbes por parte da
populacdo, sem avanco pois a Secretaria alega ndo possuir condi¢Ges para implantar esse
nivel de ensino, embora seja um direito constitucional de todas as criangas brasileiras.

A implantacéo dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio é dificultada

pela falta de professores indigenas formados para atuarem nessas etapas e, também nao
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havendo interesse dos ndo indigenas devidos as longas distancias e péssimas condi¢cdes das
estradas na maior parte do ano.

A continuidade no programa de formacdo de professores indigenas no estado de
Rondbénia necessita olhar esse problema para equalizar a oferta completa da educacdo bésica
de modo a diminuir a necessidade de que adolescentes e jovens se desloquem para areas
urbanas para estudar.

Quase todas as escolas tém acesso a internet e energia elétrica, mas falta uma
educacdo basica completa. Fica a ressalva de que foram anos de reivindicacdes e
manifestacdes publicas para que conseguissem a energia elétrica e acesso a internet, ficando
sem esses servicos a comunidade Buritis, a mais distante da &rea urbana, ja em territério
amazonense.

Outra reivindicagdo antiga € a construcdo de uma quadra poliesportiva para atender
alunos indigenas. Na pauta de negociagdo com o complexo hidrelétrico Jirau ja estava essa
quadra, mas o entendimento da empresa era de que o futebol ndo era esporte indigena, por
ISSO se negaram a construir esse espaco e hoje a luta é com a SEDUC para que a quadra seja
construida. O professor Edson Oliveira em sua entrevista, relembra esse fato, do qual também
presenciada pela pesquisadora como Coordenadora da CRE/Extrema em reunido promovida
por representantes da usina.

Essa € a ideia do indio genérico na sua mais pura expressao, a colonialidade operando
através do sistema. Somente ao indigena se lhe obriga a uma cultura estatica, pois o
argumento utilizado ndo se aplica aos ndo indigenas nas mesmissimas condicdes e que fazem
do esporte bretdo uma paix@o nacional.

Apesar dos percalcos a serem ainda solucionados, a infraestrutura, acesso a energia
elétrica e acesso a internet ndo representa a situacdo da maioria dos povos indigenas
brasileiros, conforme dados do ultimo censo e também a maioria das escolas indigenas de
Ronddnia, principalmente para etnias mais interiorizadas.

Para atender os alunos Kaxarari, sdo contratados 17 professores indigenas para 0s anos
inciais do ensino fundamental e lingua materna e 08 ndo indigenas, que atuam nos anos finais
e no ensino médio. H& também um sabedor indigena, da Comunidade Pedreira que atende a
escola dessa localidade, sendo também essa escola a Unica que possui um técnico contratado
para fungdes de apoio na escola.

H& na CRE/Extrema uma equipe cuja atribuicdo é oferecer suporte e orientar a

educacdo escolar indigena, visitando também as escolas, levando merenda e outros materiais,
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durante todo o ano, enfrentando maiores dificuldades no periodo das chuvas pois as estradas
sdo precarias e alguns rios transbordam.

As escolas recebem as verbas educacionais de forma direta, através do Consorcio do
Conselho Escolar. A modalidade consorciada de conselho escolar se deve ao fato que o
recurso movimentado por uma escola com pouquissimos alunos é irrisorio até para efetuar
uma compra e merenda escolar. Mesmo na forma com que é realizada, ha espaco para a

atuacdo das comunidades nestas aquisi¢oes.
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4 FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS EM RONDONIA

A formagdo de professores indigenas em Ronddnia, como possibilidade de constituir
uma politica de estado para os povos indigenas, comegou a ser discutido pelos grupos
interessados, composto por organizagdes ndo governamentais como Instituto de Antropologia
e Meio Ambiente (IAMA), o CIMI, o0 COMIN e 6rgdos governamentais como a FUNAI e o
Nucleo de Educacgdo Indigena de Ronddnia (NEIRO).

A primeira iniciativa de formacio docente indigena em Ronddnia, foi do IAMA, em
1992, que capacitou 30 professores reunindo o0s povos de Ji-Parana e Cacoal. A partir desse
curso, as organizacBes indigenas passaram a reivindicar que o estado assumisse 0
compromisso de formar professores indigenas. (VENERE, 2011).

Apos liberagédo de recurso federal e os trdmites necessarios a implantagéo, iniciou-se,
em 1998, o Programa de Formacdo de Professores Indigenas em RO, denominado Projeto
Acai, concluindo em 2004. Em 2009, uma nova turma se inicia com o Projeto Acai II,

concluindo em 2014.

4.1 Programa de Formacao de Professores Indigenas de Rondonia - Projeto Agai |

Nesta subsecdo é abordado o projeto de formacdo de professores indigenas
denominado Acai, em sua primeira turma ou etapa. O objetivo ao trazer este tema como parte
desta dissertacdo é a compreensdo do processo de formacdo de professores indigenas como
politica de estado e concomitantemente como base para a organizacdo e realizacdo do
programa de formacao de professores indigenas Acai Il.

Serdo abordados o alcance desse projeto através do quantitativo de cursistas e etnias
atendidas. A organizacdo do curso, nos quesitos grade, professores e materiais didaticos.
Complementarmente, a divergéncia entre a SEDUC e CEE/RO na questdo de autorizacao e
reconhecimento do curso.

Esse estudo encontrou embasamento na tese de Venere (2011) Universidade Estadual
Paullista (UNESP), “Projeto Acai: uma contribuicdo a formacdo dos professores indigenas no
estado de Réndonia”, bem como na dissertacdo de Orellana (2011) Pontificia Universidade
Catdlica (PUC/SP), “Formacdo de professores indigenas em Ronddnia: a interculturalidade e
seus desafios”.

A politica de formacdo de professores indigenas em Ronddnia surgiu das lutas e das

reivindicagdes das organizacOes indigenas e ndo indigenas, defensoras dos direitos dos povos
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originarios em Rond6nia., tais como o CIMI e o Conselho de Missdo entre Povos Indigenas
(COMIN).

O objetivo do projeto, citado por Venere (2011) e Orellana (2011) tem como cerne o
ideal de melhoria na educacédo escolar indigena em Ronddnia, mostrando que a mantenedora
reconhece o professor indigena como o profissional capaz de gerir as mudancas necessarias ao
alcance de uma educagdo escolar indigena que atenda aos povos originarios de forma
especifica com éxito.

Criado através do Decreto Estadual n® 8.516, de 15 de outubro de 1998, que instituiu o
Curso de Formacdo de Professores indigenas, foi desenvolvido em onze etapas, por um
periodo de seis anos. (ORELLANA, 2011).

Nessa primeira etapa foram contemplados 128 professores, 30 etnias, que ja atuavam
na docéncia em suas comunidades. Destes, 116 concluiram o curso. Orellana (2011) traz a
relacéo de etnias que participaram dessa primeira turma: Arara, Aikand, Arikapu, Amondawa,
Campé, Céo Oro At, Canoé, Gavido, Jaboti, Karitiana, Kaxarari, Nambikwara, Latundé,
Makurap, Oro Waran, OroWaran Xijein, Oro Waje, Oro Eo, Uru-Eu-Wau-Wau, Oro Néo,
Oro Win (Towati), Surui, Sakirabiat, Tupari, Oro At, Zord, Cabixi, Cinta Larga, Karipuna,
Kwaz4, Oro Mon e Sabané.

A organizacao do curso foi exaustivamente debatida com os indigenas e movimentos
de defesa dos povos originarios. O objetivo desse debate foi chegar a um consenso que
atendesse de forma especifica e diferenciada todos os povos contemplados para que seus

professores pudessem ser porta voz de uma educacdo étnica e diferenciada.

Toda a estrutura do Projeto foi discutida com as representa¢es das comunidades
indigenas de Ronddnia, resultando em um projeto basico elaborado pela SEDUC.
Uma das discussdes que tomou tempo significativo foi com relagdo a carga horéria,
pois era preciso estabelecer alguns critérios que estivessem de acordo com a
disponibilidades dos professores indigenas, mas que atendessem aos critérios legais
e normativos da legislacdo educacional brasileira. (VENERE, 2011, p. 82)

Essa forma democratica na elaboracgéo e criacdo do Projeto de formacdo em magistério
indigena Acai, foi sem duvida um indicativo de que a formacdo viria a se preocupar se
realmente com os aspectos considerados importantes pelos povos indigenas de Rondonia.

Ultrapassada a fase dos debates, Venere (2011, p. 87) relata que

O Projeto foi previsto para ser desenvolvido em cinco (05) anos, totalizando 4620
horas, dividido em duas etapas intensivas anuais de aproximadamente 35 dias cada
uma, correspondente a quatro/cinco semanas com carga horaria em torno de 250
horas por etapa, totalizando, ao termino do curso, 2700 horas de ensino presencial e
1920 horas nao presencial, com 0 acompanhamento pedagdégico.
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O mesmo autor enfatiza que devido a falta de acompanhamento nas comunidades,
foram criadas duas etapas denominadas “Acai nas aldeias”, que consistiu no deslocamento do
professor ministrante até as aldeias e que o autor aponta como efetiva em termos de trocas
culturais.

A certificacdo do Projeto Acal, seria feita pelo Centro Estadual de Educacdo de Jovens
e Adultos (CEEJA) Padre Moretti, mas, para que isso ocorresse, cabia ao CEE/RO emitir
parecer que reconhecesse 0 curso na sua integralidade como formacdo profissionalizante e
também como nivel médio possibilitando a continuidade de estudos.

Essa situacdo tomou um grande tempo, pois 0 CEE/RO néo aceitava a possibilidade de
estudos baseando-se no fato de que a maioria dos cursistas ndo possuia 0 Ensino Fundamental
completo, conforme parecer 031/1998. A solicitacdo da SEDUC foi provida parcialmente no
que tange ao aspecto profissionalizante do curso, mas negada no que se refere a continuidade
de estudos. Somente os cursistas que apresentassem documentacdo probatdria do ensino
médio poderiam avancar em sua escolaridade, ressaltando que haviam cursistas que nao
apresentavam sequer 0s quatro primeiros anos de escolaridade.

Apos reivindicacOes e pressdao dos cursistas e das entidades, em 2005, a SEDUC
solicitou novo parecer embasado nos relatorios de etapas e outros documentos e em
23/01/2006, o CEE/RO publica o parecer 015/2005, no qual reconhece, com base na grade de
estudos a possiblidade de continuidade de estudos aos professores indigenas cursistas.

O corpo docente, nesta primeira edicdo, foi selecionado entre pessoas qualificadas,
com experiéncia em educacdo indigena e formacéo de professores indigenas, com preferéncia
para os consultores cadastrados pelo MEC, com objetivo de desenvolver a grade curricular,
respeitando o objetivo central e a filosofia do curso. (VENERE, 2011).

A matriz curricular sustentava-se em trés eixos, conforme quadro abaixo:

Tabela 01 - Matriz Curricular Acai |

DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Ensino Ensino ndo Total
presencial presencial —
Intensivo atividade

complementar

[ EIXO 1: LINGUAGENS E CODIGOS

Lingua Portuguesa 350 100 450
Lingua Indigena 300 150 450
Literaturas 150 50 200
Matema@tica 300 100 400
Artes 100 40 140
Educacdo Fisica 100 40 140

Subtotal 1300 480 1780
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| EIXO 2: CULTURA SOCIEDADE E NATUREZA

Sociologia 100 40 140

Histdria 150 50 200

Geografia 150 50 200

Ciéncias  naturais 300 100 400

(Quim,; Fis; Biol)

Antropologia 100 40 140

Subtotal 800 280 1080
| EIXO 3: PEDAGOGIA INDIGENA

Metodologia 50 20 70

Cientifica

Fundamentos  da 100 40 140

Educacdo

Legislacdo 100 40 140

Préaticas de Ensino 250 80 330

Métodos e Técnicas 100 40 140

de Pesquisa

Estagio - 200 200

supervisionado

Subtotal 600 420 1020

TOTAL GERAL 2700 1180 3880Fonte

Fonte: Venere, 2011.

E possivel observar que a grade do curso contempla as disciplinas do nicleo comum
do ensino médio regular e as disciplinas especificas para a formacao de professores indigenas
que Venere (2011, p. 92) relata ser embasada no RCNEI e RFPI.

Para dar conta dessa proposta curricular, os principios metodol6gicos sdo o
bilinguismo e a interculturalidade, a producdo de conhecimento, a totalidade e a
especificidade indigena a qual é assegurada pela participacdo efetiva, em todas as

etapas do curso, de mestres tradicionais, os quais garantem a orientacdo de questGes
préprias da cultura tradicional desde o seu ponto de vista

Tratando-se de um curso semipresencial, cada Representacdo de Ensino (REN)
contaria com um profissional responsavel por acompanhar os cursistas na comunidade, para
desenvolver atividades juntamente com os professores em sala de aula.

Orellana (2011) e Venere (2011) ressaltam duas fragilidades principais na execucao do
projeto: as questbes do acompanhamento e dos materiais didaticos. A primeira atribuida a
falta de infraestrutura das RENSs para que o responsavel pudesse desempenhar seu papel, tais
como combustivel, voadeira, automovel.

No que concerne ao material didatico, havia sido pactuado com os cursistas que a
SEDUC publicaria o material didatico produzido por eles para que fossem utilizados nas
escolas e, por motivos nao relatados pela mantenedora, isso ndo aconteceu.

Dos alunos que iniciaram o curso, 116 terminaram em 2005 e, através de sua pesquisa,
Venere (2011) afirma que o curso atingiu seus objetivos e foi um avanco, apesar das

fragilidades citadas.
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4.2 Programa de formagdo de professores indigenas de Rondo6nia: Projeto Acai Il

O objetivo deste topico é realizar uma exposicdo analitica do programa Agcai Il para
formacdo de professores indigenas, objeto de estudo desta pesquisa, especificamente em
relacdo aos aspectos étnicos, nas dimensfes organizativas e na abordagem das diretrizes
oficiais para a temética.

Nesta sintese acerca do projeto serdo destacados, de modo geral, a contextualizagdo,
0s objetivos do programa, bem como a abrangéncia da diversidade cultural étnica na selecao
dos cursistas e a grade curricular com énfase nos aspectos étnicos identificados.

Em particular e de forma mais especifica, serdo analisados o0s aspectos da
interculturalidade e da questdo do ensino bilingue, no projeto e nos anexos curriculares,
buscando informacdes subjacentes a contextualizacdo dessa tematica que orienta a educacéo
escolar indigena.

Ap0s quatro anos do final do Projeto Acai I, em 2004, o curso de magistério indigena
Acai Il teve inicio em 2009 e término em 2014. Atendeu a 157 docentes indigenas, num
processo de continuidade da politica de formacéo para professores indigenas da rede estadual
de educacdo, com curso de magistério nivel médio, vinculada a um projeto de estruturacéo da
educacdo basica nas diversas etnias.

A SEDUC dividiu as vagas por municipio e as Representagtes de Ensino® equalizaram
a distribuicdo das mesmas, sendo que na maioria dos casos, as comunidades indigenas foram
consultadas.

Como pré-requisito, o aluno deveria ter Ensino Fundamental completo e ja exercer a
docéncia em sua comunidade. A exigéncia do ensino fundamental completo evitaria 0s
problemas de continuidade de estudos que ocorreram no Acai I, quando o CEE/RO se op0s e
resistiu a autorizar o direito a continuidade de estudos para 0s cursistas, pois varios nao
tinham completado o Ensino Fundamental, o que retardou a certificacdo dos cursistas
(ORELLANA, 2011)

Para melhor visualizacdo das informac6es serd apresentada a distribuicdo das vagas

por etnia:

9Atualmente Coordenadorias Regionais de Educacéo - CRE.



Quadro 13 - Distribuicdo de vagas por etnia, no Projeto Acai Il.

Municipio Etnias Quantitativo
Alta Floresta Tupari 05
Arua 02
Makurap 01
Canoé 01
Cacoal Surui 13
Espigdo D’Oeste Cinta Larga 10
Extrema Kaxarari 10
Guajara- Mirim Arikapu 01
Arowa 01
Aruak 01
Cabixi 02
Canoé 05
Cao Oro At 02
Cujubim 03
Jaboti 02
Makurap 02
Massaka 01
Oro At 02
Oro Eo 01
Oro Mon 08
Oro Ndo 21
Oro Waje 01
Oro Waram 03
Oro WaramXijein 07
Tupari 01
Wajuru 03
Jaru Uru Eu WawWaw 02
Ji-Parana Gavido 03
Arara 05
Mirante da Serra Amondawa 02
Pimenta Bueno Aikand 01
Porto Velho Karitiana 09
Karipuna 02
Seringueira Purubora 02
Vilhena Aikand 02
Latundé 01

Fonte: Seduc, 2008, Projeto Acai Il
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Como estabelecido no projeto, os cursistas eram professores bilingues ou multilingues,

com habilidade em Lingua Indigena e Lingua Portuguesa, esta Ultima sendo a lingua padréo
na qual o curso seria ministrado.

Para os organizadores, a pluralidade linguistica era um parametro desafiador para a
organizacdo de turmas, pois 0 objetivo era maximizar a interacdo entre 0s cursistas e destes
com os professores, de forma a valorizar a Lingua Indigena em cada disciplina ofertada.
(SEDUC, 2009).
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Quadro 14 — Linguas indigenas atendidas pelo Projeto Agai Il — Rond6nia

Etnias Linguas
Tupari
Wajuru .
Makurap Tupari
Surui
Aruzi Mondé
Gavido
Cinta Larga
Kaxarari Pano
Arikapu .
Jaboti Jabuti
Aruak Aruak
Cabixi
Canoé Kanoé
Cao Oro At
Cujubim
Oro At
Oro Eo
Oro Mon Txapakura
Oro Nao
Oro Waje
Oro Waram
Oro WaramXijein
Massaka i
Aikana Aikana
Uru Eu WawWaw
Amondawa Tupi Guarani
Karipuna
Arara Arara
Karitiana Ariquén
Latundé Latundé
Purubora Purubora

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em dados do Instituto Sécio Ambiental, 2021.

O objetivo geral indicado no projeto é

Formar professores que atuam na educagao escolar indigena no Estado de Rondénia,
oferecendo formagdo em Nivel Médio (Magistério) a partir de um viés intercultural
que contribua para a melhoria da Educacdo Escolar indigena, possibilitando as
populagdes indigenas a valorizacdo de suas tradi¢Bes étnicas e 0 acesso aos bens
culturais da sociedade nacional. (SEDUC, 2008)

Embora coloque a interculturalidade como viés, quando na verdade se trata de um
fundamento basico, ndo deixa de enfatizar as relacGes entre culturas e o papel da educacéo
escolar indigena nesse contexto.

No entanto, no parecer 086/2009, da Camara de Educacdo Profissional e Superior do
CEE/RO, o projeto tem ac¢do supletiva focada em melhorar os conhecimentos dos professores
indigenas em Lingua Portuguesa e valores cientificos que compde a educacdo escolar
ocidental na atualidade. Diante da importancia desse entendimento sobre educacdo escolar

indigena e a formagdo de seus professores, reproduzimos aqui textualmente a afirmacdo feita.
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Apresentando-se como alternativa para mudanca da realidade atual, em que grande
parte dos professores indigenas ndo participaram de formacdo convencional para a
docéncia em éareas indigenas, pois, mesmo possuindo dominio sobre conhecimentos
préprios da cultura de seu grupo, tem insuficiente dominio da Lingua Portuguesa e
de valores cientificos que compde a educacgdo escolar nos moldes ocidentais atuais.
(CEE/RO, 2009)

Ainda refletindo sobre a forma como a interculturalidade é apresentada no projeto
pedagogico do Acai Il, na justificativa observa-se que o conceito de cultura indigena é tracado
como manifestacdo “[...] sutil e subjetiva, no cotidiano de suas vidas contexto familiar e
individual” (SEDUC, 2009, p. 6), sendo possivel observar a estratégia que elege uma cultura
como objetiva, logo, de valor universal e outra cuja valoracdo ndo ultrapassa o nucleo
familiar.

Essas contradicdes demonstram a dubiedade do conceito, presente até no RFPI, mas
que indica a possiblidade de assumir esse espaco e retomar o termo no significado
caracterizado por Walsh (2009) como interculturalidade critica, no qual a reflexdo cultural é
acompanhada da consciéncia de que é a diferenca de classes que baliza a sociedade atual e
atribui valor a cultura.

Através dos objetivos especificos fica clara a expectativa quanto ao papel do professor
indigena a partir do seu processo de profissionalizacdo: desenvolver pesquisas, melhorar o
desempenho escolar discente, suprir as necessidades peculiares da sua etnia e construirem
métodos e procedimentos de ensino aprendizagem a partir da interacdo com a sociedade do
entorno. (SEDUC, 2008).

Entretanto, em meio a contradi¢fes, 0 projeto abre espaco para que o lugar de fala seja
retomado pelos professores e 0s termos sejam ressignificados a partir de uma pratica
decolonial.

Para melhor entendimento, cabe elencar os principios norteadores do programa:

1 O respeito as diversidades e as especificidades dos saberes de cada etnia, bem
como suas formas de ensinar e aprender.

2 O diélogo, a negociacao de significados, a interacdo entre multiplos olhares sobre
a realidade baseado numa estratégia ativa e participativa, privilegiando os projetos
de pesquisa e intervencdo, as vivéncias culturais, os jogos, os trabalhos em grupo.

3 A autonomia e a independéncia diante do processo de formagdo, enfatizando o
exercicio autbnomo, da pesquisa independente, do registro individual e
personalizado.

4 A interacdo entre teoria e pratica, partindo de problemas e situagdes reais, da
reflexdo e do debate coletivo para que os cursistas indigenas tenham contato com

atividades e contetdos disciplinares diversificados, otimizando assim 0 seu processo
de ensino aprendizagem. (SEDUC, 2008)
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A formacdo foi dividida em 4 etapas presenciais e subdividida em 08 mddulos, ou
seja, 02 mddulos para cada etapa, com duracdo de 220 horas/aula.

Os componentes curriculares foram trabalhados subdivididos em é&reas do
conhecimento: Linguagens e Cddigos; Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias
Humanas; Cultura Indigena e Formacao Pedagogica.

Quadros com as disciplinas de cada area e a carga horéria relativa tanto a etapas

presenciais quanto ndo presenciais.

Quadro 15 - Linguagens e codigos

Componentes curriculares Moédulos em que 0s componentes
curriculares serdo trabalhados.

presencial
Carga horaria

10 20 30 40 50 60 70 80
90 360 X | X | X | X [ X | X | X |X
63 120 X | X | X | X

Lingua Portuguesa
Lingua estrangeira moderna (Inglés)

84 'g Presencial

Educacdo Fisica 42 80 X | X
Arte 63 120 X [ X | x [X
Subtotal 322 | 358 680

Fonte: SEDUC, 2008

Quadro 16 - Ciéncias da natureza e matematica
Componentes curriculares Modulos em que 0s componentes

©

_ _ | & curriculares seréo trabalhados.

8 s | o

2| g%

2 g8|%

o Za | O 102030 [40 [50 [go [ 70 [ g0
Quimica 85 95 180 X | X | X | X
Matematica 114 | 126 240 X | X | X | X | X |X
Fisica 85 95 180 X | X | x | X
Biologia 57 63 120 X | X | X
Subtotal

Fonte: SEDUC, 2008

Quadro 17 - Ciéncias humanas

Componentes curriculares < Moédulos em que o0s componentes

_ = curriculares serdo trabalhados.

&= s | 5

2 2 | o

2 1 g8| 2

o Za | O 102030 [40 [50 [g0 [ 70|80
Histdria 114 | 126 240 X | X | X | X | x |X
Geografia 114 | 126 240 X | X | X | X | x |X
Filosofia 38 |42 80 X | x
Saociologia 38 | 42 80 X | X
Antropologia 29 |31 60 X | X
Historia de Ronddnia 18 |22 40 X
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Geografia de Rondbénia 18 | 22 40 X

Subtotal 369 | 411 780

Fonte: SEDUC,2008

Quadro 18 - Cultura indigena

Componentes curriculares < Moédulos em que 0s componentes

_ s curriculares serdo trabalhados.

s S| 5

g g |5

g | o8| D

g RO

= | == |9 e3[4 5 [6 [7°]8
Lingua materna 57 | 63 120 X | x |Xx
Literatura com énfase em cultura indigena 18 22 40 X
Direito dos povos indigenas 14 |16 30 X
Préaticas agricolas 29 |31 60 X
Subtotal 118 | 132 240

Fonte: SEDUC, 2008

Quadro 19 - Formacao pedagdgica

Componentes curriculares © Modulos em que 0s componentes

_ 5 curriculares serdo trabalhados.

s s | S

8 1 88| %

o Za | O 102030 [40 [50 [go [ 70 [ g0
Psicologia da educacéo 29 31 60 X | X
Filosofia da educacédo 29 31 60 X | X
Sociologia da educacio 29 31 60 X | X
Estrutura e funcionamento do ensino 29 31 60 X | X
Histéria da educacéo 29 |31 60 X | X
Curriculos e programas 29 31 60 X | X
Fundamentos conceituais e legais 29 31 60 X | X
Didaticas 227 | 253 480 XXX | X [ X | X |X[X
Subtotal 430 | 470 900
Estagio supervisionado 324

Fonte: SEDUC, 2008

Na totalidade do curso, pode-se observar que a carga horéaria ficou assim dividida:

Quadro 20 - Carga horéria do Projeto Agai |

Carga horéria total
Presencial 1768 horas
N&o presencial 1926 horas
Estagio Supervisionado 324 horas
Total 4018 horas

Fonte: SEDUC, 2008

Em relacdo a grade do Acai |, observa-se o acréscimo de varias disciplinas,

principalmente as de cunho pedagdgico e as étnicas, que podem ser consideradas uma



80

evolugdo no curriculo do projeto. A carga horéria total do curso foi acrescida em 138 horas,
sendo a maior parte dessa carga horéria nas fases ndo presenciais.

De acordo com informagfes da SEDUC, o quadro de professores foi formado em
parceria com outras instituicdes, ndo informadas, até o V modulo. A partir dai, foram os
préprios técnicos da secretaria que ministraram as disciplinas. Com base nas ementas e
relatérios recebidos da mantenedora, foi possivel destacar pontos importantes dessa formacao,
sem especificar o uso do catélogo de profissionais do MEC, que foi utilizado na formacédo da
primeira turma do projeto.

Centrando o foco nos aspectos étnicos, seré realizada uma breve anélise de algumas
disciplinas mais diretamente relacionadas ao objetivo desse estudo.Embora o aspecto
intercultural permeie o curriculo dessa formacdo, a partir do seu objetivo, a disciplina de
Histdria, em seu conteudo programatico, objetivos e referéncias bibliograficas é a que mais se
aproxima de um dialogo relacional entre as varias culturas existentes.

Assim, partindo dos objetivos de conhecer e valorizar a historia de seu povo e o estudo
critico da historia do Brasil em diferentes visdes, abre espaco para que 0s cursistas indigenas
também ocupem o lugar de fala que Ihes cabe.

Reiterando que este € um conceito democratico, o qual ndo permite retirar do outro sua
fala, mas agregar a fala daquele que foi calado pela historia. O didlogo intercultural permeia a
lista de conteudos e os autores utilizados como referéncia sdo condizentes com o que se
propde para essa disciplina de 240 horas/aula.

O bilinguismo é tratado em duas disciplinas: lingua portuguesa e lingua materna. Na
primeira, a abordagem observada € a de respeito a diglossia de uma ou de outra lingua, trazida
Ja no primeiro contetdo, assim descrito: “O portugués como primeira lingua e/ou como
segunda lingua” (SEDUC, 2009, p. 29) busca ndo tornar a lingua majoritaria como padrédo
para o ensino, respeitando o que esta posto na CF 1988, que oferece a liberdade para os povos
indigenas utilizarem suas préprias linguas no processo ensino aprendizagem.

A ementa da disciplina de lingua materna, disciplina com 120 horas/aula, dessas
apenas 57 presenciais, trouxe alguns indicativos de contradicGes entre o pensado e 0
realizado.

Para demonstrar esse ponto, vejamos o terceiro objetivo, de seis:

Desenvolver um sistema de escrita que possibilite 0 uso das linguas indigenas: no
processo educacional, em todas as disciplinas do curriculo escolar; como
instrumento de expressdo, de comunicacdo e de criacdo; como instrumento para

desenvolver a autoconfianca e auto estima valorizacdo da lingua; como instrumento
para a documentacgdo do saber indigena. (SEDUC, 2009, p. 77)
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Como desenvolver um sistema de grafia em tdo poucas horas, em um curso com tantas
linguas diferentes? Em que pese o fato de que a maioria possui um sistema de escrita ja
consolidado, é possivel inferir a inadequabilidade da proposta.

Por meio das questdes complementares, realizadas ao Setor Indigena da SEDUC,
através dos processos n° 0029336653/2020-68 e n° 0029519376/2021-16, houve um
esclarecimento de que o objetivo da disciplina no curso ndo era ensinar lingua materna e os
objetivos estdo mais alinhados com a questéo da oralidade. (SEDUC, 2020).

Nesse sentido, sera através das respostas dadas pelos sujeitos da pesquisa que se
poderé balizar o que foi ou ndo realizado durante as aulas.

Por se tratar de um curso com 1926 horas/aula ndo presenciais, 0 acompanhamento
nessas etapas se torna crucial para a formacéo docente indigena e para a conexd@o entre fases
presenciais e a distancia. Para o acompanhamento dessas fases foram designados tutores,
selecionados dentre o quadro funcional da prépria secretaria, tendo como pré-requisito
experiéncia comprovada com trabalho com populagées indigenas.

Ao tutor cabiam duas funcbes: acompanhar a pratica pedagdgica nas escolas
indigenas, inclusive atribuindo-lhe notas e realizar encontros quinzenais com 0s cursistas nos
quais deveria receber o memorial'® e avalia-lo, além de acompanhar o estagio supervisionado.

O cronograma de término do curso Acai Il era 2012, no entanto, isso veio a ocorrer em
2014, segundo a Secretaria de Educacdo por causa de tramites burocraticos que retardaram o

cronograma.

Documento elaborado pelo professor cursista, a partir das orientagGes recebidas e que deve conter suas
reflexdes sobre sua pratica.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A compreensdo do objetivo da pesquisa nos move, partindo da base tedrica para a
sistematizacdo da coleta e andlise dos dados. Apoiados em Maher (1996) e Almeida (2017)
reitera-se a impossibilidade de realizagcdo de uma pesquisa embasada na ideia da neutralidade
e objetividade, cuja validade possa ter aplicabilidade universal, sob qualquer aspecto.

Pode-se afirmar que nesta pesquisa buscou-se o respeito pelas epistemologias
indigenas, sendo fundamental clarificar, conforme Almeida (2017, p. 129)

a necessidade de explicitar o nosso lécus da enunciagdo, ou seja, identificando os
sujeitos e o lugar de onde se pronunciam, porque todo e qualquer sujeito epistémico
tem sexualidade, género, etnia, classe, espiritualidade, lingua, territorialidade,
portanto, ndo ha neutralidade na producéo de seu conhecimento.

O compromisso da pesquisadora com uma pesquisa engajada difere de uma postura
tendenciosa, pois esta imbuido da ética em pesquisa, da veracidade diante do outro — o sujeito

que se da a conhecer.

5.1 Enfoque metodologico

No modelo de pesquisa proposto, qualitativa com delineamento de estudo de caso,
fazer a narrativa do processo se mostrou fundamental para que os resultados da mesma se
facam compreensiveis e confiaveis.

O ato de narrar o processo da pesquisa proporciona a pesquisadora um momento de
reflexdo em profundidade, contribuindo como preparacao para a interpretacdo dos dados.

As escolhas realizadas pela pesquisadora durante todo o processo tomaram por base 0s
principios de que o estudo de caso, o contexto socio histdrico, 0 momento presente da
pesquisa, a histdria pessoal dos sujeitos, suas mudancas naturais exigem caminhos multiplos
de coleta e analise dos dados que no conjunto totalizam a pesquisa.

Todos esses aspectos contribuem também para a compreensdo de que a construcao, o
designe ou delineamento da pesquisa tem como ponto de partida um objetivo e uma questéo
norteadora que possuam a clareza necessaria para langar luz sobre as decisbes metodoldgicas
e instrumentais mais pertinentes na busca das respostas necessarias para a compreensao do
fenémeno estudado, com base no estudo tedrico realizado e nos resultados dos dados obtidos.

Em consonancia com o objetivo geral da pesquisa de analisar a formacdo e a

profissionalizacdo dos professores indigenas Kaxarari participantes do Projeto Acai Il, com
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énfase nas caracteristicas especificas da educacdo étnica, cumpre ressaltar que o foco de
analise sdo os aspectos étnicos trabalhados no processo formativo e a compreensdo dos
sujeitos sobre como 0s mesmos contribuiram para sua profissionalizacéo e agao.

Para efeito desta investigacdo cientifica, os aspectos analisados sdo: a presenca da
interculturalidade e do bilinguismo no processo de formacéo docente indigena, bem como no
contexto de acdo e atuacdo desses professores, resgatando o Projeto Acai Il e a forma como
foi realizado nas etapas presenciais e semipresenciais.

Refletindo sobre o objetivo ora descrito, 0 caminho da pesquisa qualitativa se mostrou
adequado, com base em Minayo (2001, p. 22) que afirma “[...] a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das acbes e relagbes humanas, um lado n&o
perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas.”.

Reforcando a fala da autora, pode-se inferir que, com base na compreensdo da
complexidade do objetivo proposto, que envolve as relacbes mais diversificadas, estruturas
sociais e educacionais, cujos valores intrinsecos e extrinsecos ndo podem ser decompostos em
unidades isoladas e cuja compreensdo esta além do quantitativo, optamos por esse tipo de
pesquisa, reconhecendo o ser humano como singular e universal no processo de investigacéo,
valorizando a ideia de intensidade em detrimento da quantidade e cujas conclusdes alcangadas
foram reflexos das multiperspectivas resultantes da consulta a diferentes fontes.

Dentre os métodos possiveis para se realizar uma pesquisa qualitativa, escolhemos o
estudo de caso, que segundo o conceito proposto por Yin (2005, p. 32) como ‘“uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos”, sendo desta forma o que a tematica da formacdo do professor indigena em seus
aspectos étnicos se nos apresenta.

Seguindo esse caminho, Ludke e André (1986, p. 17) afirmam que “o caso, num
estudo, pode ser simples e especifico, complexo e abstrato, sempre bem delimitado, com um
interesse proprio, singular” permitindo, assim, refletir sobre a necessidade de um percurso
viavel para a realizacdo da pesquisa, que sem qualquer pretensdo de exaurir a tematica,
pretende fazer uma abordagem multissituada na expectativa de responder com profundidade a
questdo norteadora que indaga sobre a forma, a medida que o Projeto Acai Il contribuiu para a
profissionalizacdo e acdo dos professores indigenas Kaxarari, nos aspectos especificos
concernentes a educacéo étnica.

Nesse sentido € possivel reafirmamos que esta pesquisa ndo parte de um lugar teérico

de neutralidade, porquanto desde a sua concepcdo, 0s tedricos que a embasaram e as
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perguntas que foram feitas derivam de sujeitos que se pronunciam e de um lugar de fala
especifico.

Enquanto ocorria o processo de levantamento de dados, tedricos, documentais e na
pesquisa com 0s sujeitos, coube a pesquisadora, em consonancia com o orientador, escolher
entre autores, documentos e quais procedimentos metodoldgicos usar na analise das falas dos
professores indigenas que cursaram a formacao que é o objeto de estudo desta pesquisa.

Aqui se fala e se ouve a voz dos sujeitos indigenas, com suas epistemologias e suas
cosmovisdes e condicbes materiais de vida para descobrir como ocorreu e como se
experienciou a profissionalizacdo através do Projeto Acai Il e quais as mudancas deflagadas

por esse processo em sua agéo docente.

5.2 Procedimentos para coleta e analise de dados

O Projeto Acai Il contou com a participagdo de 157 (cento e cinquenta e sete)
professores indigenas, atendendo a 37 (trinta e sete) etnias, oriundos de 17 Terras Indigenas.

A proposta de pesquisa originalmente era de trabalhar com o maior nimero de
participantes possiveis, abrangendo o maior ndmero possivel de etnias, pois havia a
expectativa de contar com o auxilio da SEDUC e das CREs responsaveis por educacao
escolar indigena, para coletar as respostas ao questionario.

A Secretaria de educacdo ja havia se mostrado favoravel a distribuir esses
questionarios na forma fisica, diretamente para as CRES, que fariam a entrega e a coleta aos
professores por meio dos setores indigenas de cada regional, pois a maioria das comunidades
indigenas ndo possuia acesso a internet.

Quando ja estavamos no processo de delineamento da pesquisa, na etapa do trabalho
de construcdo do questionario, houve o inicio a pandemia da COVID-19 e as aldeias foram
fechadas, bem como os 6rgdos publicos passaram a se estruturar para o trabalho em home-
oficce e, de modo geral, foram adotados os procedimentos temporarios de loock down e, de
modo massivo, o distanciamento social, mudando, assim, completamente a dindmica da
pesquisa.

A extensdo desse fato inviabilizou totalmente o primeiro desenho da pesquisa. Ao
analisar essas informacdes e diante desse novo contexto, entendemos que a melhor forma para
atender aos objetivos desta pesquisa seria um recorte que circunscrevesse claramente o objeto,
no seu contexto social e historico, que houvesse viabilidade, ou seja, redefinir a estratégia do

questionario para 0 modo online e delimitar o universo a ser pesquisado, optando por escolher
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apenas uma etnia especifica, o que possibilitaria, de modo especifico, a compreensdo em
profundidade e exaustividade da vivéncia de cada sujeito da pesquisa nessa formacao.

Assim, a escolha da etnia Kaxarari se deu por critério de conveniéncia pela
proximidade fisica e conhecimento prévio entre pesquisadora e sujeitos da pesquisa, 0 que
poderia ser um facilitador na contextualizacdo dos dados e aumentar a prépria vontade do
professor sujeito da pesquisa em participar da mesma ao ter mantido convivéncia com a
pesquisadora, na forma definida por Minayo (2001).

Também foi relevante como critério, a autorizacdo da FUNAI para a coleta de dados.
As pesquisas envolvendo populagbes indigenas possuem um lastro de burocracia documental
obrigatéria que, as vezes, inviabiliza o estudo pela demora dos tramites para obter a
documentacéo e submeté-la a avaliagéo.

Neste estudo, estdvamos sob jurisdi¢do de dois estados, Ronddnia e Acre, em razdo de
serem os Kaxarari, ligados ao estado vizinho e a Coordenadoria Regional da FUNAI do Alto
Purus-AC que entendeu o sentido da pesquisa, autorizando a coleta dos dados, 0 que permitiu
a consecucdo da mesma.

Participaram como sujeitos diretos da pesquisa 8 (oito) professores da etnia Kaxarari,
que cursaram a |l etapa do Projeto Acai e que exercem a docéncia em cinco escolas da mesma
etnia, em cinco comunidades diferentes: Pedreira, Paxituba, Barrinha, Txakuby e Marmelinho,
na Terra Indigena (TI) Kaxarari, dentro do estado de Rondonia.

O curso contou com a participacdo de dez docentes Kaxarari, mas de inicio ja
tinhamos conhecimento de que, durante as etapas finais, um deles veio a falecer na regido,
vitima de acidente e outro ndo residia mais na Tl Kaxarari, no momento da pesquisa.

Por se tratar de estudo realizado sob a perspectiva de uma sé etnia, foi tomada a
decisdo, ja durante o percurso, de incluir o tutor desses docentes na pesquisa, pois como se
tratou de curso semipresencial, a atuacdo deste profissional no acompanhamento dos estudos
dos cursistas durante as fases ndo presenciais teve papel direto na formacdo e acdo desses
professores, vindo assim a contribuir com informag6es importantes para maior consisténcia da
pesquisa.

Em um estudo de caso, 0s autores, tais como Yin (2005) e Minayo (2001), convergem
na observacdo como procedimento de maior relevancia tendo em conta a complexidade do
caso a ser estudado.

A priori, essa modalidade de coleta foi uma das primeiras opgdes a serem
consideradas, no entanto, diante da pandemia global a partir de marco de 2020, tornou-se uma

forma inviavel para obtengdo dos dados, pois, além das escolas estarem fechadas, as
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comunidades indigenas também fecharam suas fronteiras como forma de protecdo aos povos
originarios.

Tendo sua principal forma de coleta de dados comprometida em funcdo da COVID-
19, buscamos alternativas viaveis, adicionando a pesquisa através dos meios de comunicagdo
eletronicos, embora 0 acesso a internet em algumas aldeias seja limitado.

Para superar esta dificuldade contamos com a acdo da Coordenadoria Regional de
Educacdo-CRE/Extrema, setor indigena que, em contato via radio, disponibilizou um
computador ao professor indigena que viesse até o distrito de Extrema para que respondesse
ao instrumental de pesquisa.

O método para a coleta de dados foi um questionario semiestruturado, via Google
Forms, cujo link foi enviado atraves de convite via e-mail para cada participante
individualmente.

Ao clicar no link o entrevistado era redirecionado para a pagina do questionario, tendo
acesso imediato ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) o qual, apés a
leitura, teria que clicar no bot&o de aceite para ter acesso ao questionario.

A elaboracdo do questionario foi realizada a partir dos conhecimentos prévios da
pesquisadora com o aval do orientador e dos objetivos gerais e especificos, embasado nos
Referenciais para a formacédo de professores indigenas (BRASIL, 2002) e no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do Curso de formacao de professores indigenas, Acai |.

O questionario foi estruturado em duas dimensdes com vinte e nove perguntas no total,
sendo sete fechadas e as demais abertas. A primeira dimensédo teve como objetivo caracterizar
0s sujeitos da pesquisa visando compreender quem sdo esses docentes.

Na segunda dimensdo, com perguntas abertas, o enfoque foi no percurso de cada um
no Projeto Acai Il e a contribuicdo do projeto para a acéo profissional dos cursistas.

O questionario foi testado preliminarmente com cinco respondentes diferentes para
garantir a funcionabilidade do link, a revisdo do texto das perguntas e o salvamento de dados.

As respostas foram obtidas no periodo entre 30/03/2021 e 29/04/2021, porém, apds
algumas leituras dos dados coletados, foram encontradas lacunas por conter apenas respostas
muito sucintas, algumas ndo correspondiam a realidade (conhecimento prévio da
pesquisadora), sendo insuficientes para a analise do objetivo proposto. Desta forma, foi
tomada a decisdo em conjunto com o orientador, de realizar nova coleta no formato de
entrevista, tendo em vista um cenario mais favoravel em relacdo a satde publica.

O roteiro da entrevista foi baseado nas tematicas do Projeto Agai, bilinguismo,

interculturalidade e agdo docente, mantendo o mesmo foco das perguntas do questionario,
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mas entendendo que a dindmica dessa técnica possibilita a busca de resposta em
profundidade. Em funcdo dos fatos j& relatados e dificuldades encontradas, nessa etapa as
respostas foram obtidas no periodo de 20/08/2021 a 09/10/2021.

Os professores entrevistados solicitaram a identificagdo do proprio nome nas
entrevistas como forma de ressaltar sua identidade coletiva, conforme manifestacdo da
Professora Rosinalda Said de Souza Kaxarari: “Mostrar quem nds somos” (Informacédo
verbal)®.

A seguir sera apresentado um quadro demonstrativo sobre a realizacdo das entrevistas
com a identificacdo dos respondentes, local de atuacéo e identificacdo do local/comunidade a

que pertencem:

Quadro 21 - Sujeitos da Pesquisa

Professor (a) Nome da Escola que | Local de | Continuidade | Data da entrevista
atuam residéncia de estudos

Alcilene Souza da | EIEEFM Kurana | Comunidade | Ndo 01/09/2021
Silva Kaxarari Kaxarari Paxiuba

André Alves da Silva | EIEEFM Santa Maria | Comunidade | Intercultural 01/09/2021
Kaxarari Pedreira

Edivaldo Costa | EIEEF Apuly Comunidade | Nao 09/10/2021
Kaxarari Txakuby

Edson Farias de | Ndo esta atuando Comunidade | Nao 20/08/2021
Oliveira Barrinha

Gleiciane César de | Ndo esta atuando Comunidade | Intercultural 01/09/2021
Souza Kaxarari Pedreira

Marcondes Alves | EIEEF Floresta Maia | Comunidade | Nao 07/09/2021
Rodrigues Kaxarari Paxiuba

Regina Marques | EIEEFM Kurana | Comunidade | N&o 01/09/2021
Ribeiro Kaxarari Paxiuba

Rosinalda Said de | EIEEFM Santa Maria | Comunidade | Néao 01/09/2021
Souza Kaxarari Pedreira

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em informages fornecidas pela SEDUC/RO — CRE/Extrema,
2022.

Com finalidade de registro, a seguir uma fotografia tirada no evento de formatura dos
cursistas do Projeto Acai Il, em Guajara Mirim. A formatura dos professores indigenas de
Guajara Mirim e Extrema foi realizada em data diferente do restante do estado em virtude do
alagamento da BR 364, em 2014. A pesquisadora esteve presente no evento como
Coordenadora Regional de Educacdo da CRE/Extrema.

Da esquerda para a direita, na fileira de cima, vemos a professora Gleiciane Kaxarari,

professor Edivaldo Kaxarari, Professor Edson Oliveira, Professora Rosinalda Kaxarari e

11 Informagdo concedida por Rosinalda Said de Souza Kaxarari em entrevista realizada pela pesquisadora, em
setembro 2021.
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professora Elcilene Kaxarari. Na primeira fileira temos em segunda posicéo o professor André
Kaxarari e no inicio, ao lado direito, a professora Regina Kaxarari.

Figura 06: Professores indigenas Kaxarari, formandos do Projeto Acai Il
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Fonte: Acervo da pesquisadora, maio de 2014

Para a realizacdo das entrevistas foi utilizado um roteiro com as tematicas de interesse
da pesquisa onde, de modo presencial, a abordagem foi mais fluida, ndo seguindo igualmente
a ordem de conteudo para todos os entrevistados, ocorrendo num clima mais informal, sendo
importante enfatizar que algumas questdes ndao foram respondidas por todos os entrevistados e
que, no entanto, as respostas possuem significancia por representarem a voz da maioria. A
média de tempo de duracéo da pesquisa/entrevista foi em torno de 40 minutos cada uma.

Cinco entrevistas foram realizadas in loco nas escolas das comunidades Pedreira e
Paxilba. O acesso a essas comunidades nos foi proporcionado através do setor de educacao
escolar indigena da CRE/Extrema, quando, de modo especial, no dia 01/09/2021 a
coordenadora informou que havia um deslocamento para essas comunidades, que sdo as mais
proximas do distrito de Extrema e nos convidou para irmos até la.

Foi um momento emocionante por revermos esses professores e contarmos com a
generosidade de cada um ao partilhar seus conhecimentos conosco, sendo de grande
aprendizagem.

As outras trés entrevistas, pela familiaridade com esses professores, houve o contato
prévio por radio e o convite para que fossem realizadas no distrito. Havendo concordancia,
foram agendadas e realizadas na residéncia da pesquisadora, pois tratando-se de professores

de comunidades mais afastadas, por varios motivos tornou-se mais viavel o modo de coleta
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dos dados nesse formato, podendo considerar, nesse caso, que o conhecimento prévio e
vivéncias com esses professores e as boas relacbes com a SEDUC/CRE/Extrema, foi o que
tornou possivel essas entrevistas.

Na estrutura da formacéao através do Projeto Acai Il alternaram-se etapas presenciais e
ndo presenciais e para orientacdo de estudos e acompanhamento do trabalho dos cursistas no
trabalho a distancia, a SEDUC nomeava um tutor.

O tutor dos professores indigenas Kaxarari trabalha no setor de educacédo indigena da
CRE/Extrema, tendo se tornado também sujeito da pesquisa, respondendo as perguntas da
entrevista enviada por email, bem como contribuindo com varias fotografias ilustrativas do
trabalho realizado.

Foram trés os principais documentos analisados e utilizados para, junto com o a
contextualizagdo historica e o referencial tedricos abordados anteriormente, constituirem base
para a analise da pesquisa: o RFPI (2002) dltimo documento balizador do MEC para a
formacdo de professores indigenas, a LDBN 9394/96 primeiro documento a definir a
educacdo indigena como intercultural e bilinglie, o PPP do Programa de Formacdo de
professores indigenas Acai Il (2009) e o parecer 086/2009 do CEE/RO (2009) sobre o
mesmo.

Também para enriquecimento da pesquisa, houve a suplementacdo de informacéo,
pela SEDUC que respondeu a um questionario sobre dados gerais concernentes a educacao
indigena e possibilitou ainda, 0 acesso aos relatorios de execucdo de etapas, principalmente
das disciplinas envolvendo o bilinguismo e a interculturalidade.

Acompanhando o posicionamento de Maher (2006), na analise dos dados, sera
respeitada a Lingua Portuguesa que ela denomina como indigena, cujas diferencas com as
regras formais ndo sao de fato erros a serem corrigidos, mas diferencas a serem respeitadas.

O caminho de compreensdo dos dados buscou entender como se deu a formacéo dos
professores indigenas Kaxarari, através do Projeto Acai Il e a forma como essa impactou na
atuacdo de cada um, procedendo a analise das entrevistas concedidas e demais informacoes
conectadas.

Os eventos e trechos destacados foram os que se mostraram pertinentes aos aspectos
contextuais da histéria e legislacdo indigena, os cursos de formacao e os aspectos étnicos do
bilinguismo e da interculturalidade. Importa reafirmar o compromisso com a fidedignidade

dos dados, que nenhuma informacéo foi descontextualizada.
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Assim e desse modo, serdo apresentados os resultados obtidos na coleta e a anélise dos
dados, porém, antes desse procedimento, apresenta-se a seguir, de modo ilustrativo, uma

nuvem das palavras mais presentes nas respostas dos participantes da pesquisa.

Figura 07: Nuvem de palavras
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Reitera-se que o objetivo geral da pesquisa e as questdes norteadoras sdo as linhas
balizadoras da analise cientifica do tema proposto, pois aqui se fala do estudo de um projeto
de formacdo docente indigena, denominado Programa de formacdo de professores indigenas
de Ronddnia, Acai I, com énfase nos aspectos étnicos do bilinguismo, da interculturalidade e
a forma em que contribuiu para a profissionalizacdo e acdo docente dos professores Kaxarari,

a partir da voz e olhar dos mesmaos.
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6 O PROTAGONISMO DOS PROFESSORES KAXARARI NO PROJETO ACAI 11

Os resultados da pesquisa serdo apresentados por ordem de coleta e de acordo com os
objetivos, enfatizando os aspectos étnicos que diferenciam a educacdo escolar indigena,
devendo, portanto, guiar o curriculo de formacéo de seus professores.

Os resultados da primeira e segunda coleta seréo utilizados de forma complementar,
visando uma compreensdo aprofundada das tematicas envolvidas na formacdo docente
realizada através do Projeto Acai Il e do contexto no qual os professores Kaxarari exercem a

sua docéncia.

6.1 Vivéncias dos professores Kaxarari no Projeto Acai Il — Parte 01

Nesta secdo serdo apresentados os resultados da primeira coleta de dados, obtida
através do questionario online que, embora tenha caminhado no sentido de responder as
questdes da pesquisa, tambem deixou lacunas que necessitaram de complementacdo. A
apresentacdo desses dados ocorre por decisdo conjunta entre pesquisadora e orientador,
embasada na relevancia das informacdes, ainda que paarciais .

Da primeira dimensdo do questionéario, foi possivel extrair uma caracterizacdo dos
sujeitos da pesquisa. Trata-se de professores indigenas, da etnia Kaxarari, cuja idade média
estd na faixa etaria acima de 37 anos e o tempo de atuacdo docente é de mais de 10 anos para
05 professores e os demais, 04 anos. Todos se tornaram professores por escolha da lideranca,
quando tinham escolaridade de ensino fundamental e estando 06 vinculados a SEDUC, sendo
05 estatutarios, 01 emergencial e os outros 02 ndo estdo exercendo a docéncia atualmente.
Todos trabalham ou trabalharam com alfabetizacdo em turmas unidocentes e com relacdo a
LM, 05 sdo fluentes e 03 possuem alguma limitacao.

Em se tratando das questBes diretamente relacionadas ao Projeto Acai Il, segunda

dimensdo do questionario, os dados indicaram o que se segue:

Quadro 22 - Motivacéo e dificuldades para cursar o Projeto Acai Il

Qual a principal motivacdo e as | Motivacdo Dificuldade
dificuldades que encontrou para | R1 Sugestdo do lideranca R1 - Deslocamento
cursar o Projeto Acai 11? R2 Em busca de maior | R2 - Primeiramente em sai da

conhecimento para repassar um
ensino de qualidade, assim por
melhorar educacdo indigena.

minha aldeia ficar mais de 60 dias
longe da minha familia, viagem
longa tempo curtos, as aulas
sempre boas, mais muita das vezes
acumulo de conteGdo dificultou
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muito.

R3 Com enterece de conhecer a | R3 A minha dificuldade que
educagdo ndo indigenas e trazer a | encontrei é quando eu ndo tinha o
realidade para sala de aula | meio de comunicagio de contato.
indigenas pra encloir com a lingua
Materna Kaxarari.

R4/R05/R06/R07/R08  Formacdo | R4 Mesmo morando na aldeia
profissional muito distante sem comunicagéo,
saia sO no final do més é que
recebia a informagdo ai toda vez
saia na quela data pra participar
dos cursos.

R5- Distanciamento da familia

R7 N&o tive dificuldade

R8 Deixar a sala de aula enguanto
participava do curso, a distancia da
familia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Cinco respondentes apontam que a principal motivacdo para cursar o Projeto Agai foi
aperfeicoamento profissional. A maioria das respostas aponta para um docente em busca de
formacdo profissional e um deles traz um discurso intercultural inverso, que demonstra a
valorizagdo do conteddo da educagdo escolar ndo indigena para fazer parte da educagéo
escolar indigena e especificamente com a lingua materna. Nessa resposta observamos a
preocupacdo com a construcdo de uma educacdo escolar indigena mais abrangente,
demonstrada pelo respondente dois. Apenas o respondente um citou a motivacéo externa da
escolha do lideranca para participar da referida formacao.

Ter uma formacéo especifica para o professor indigena, nos moldes desenhado pelos
RFPI (2002), € um anseio registrado por Venere (2011), quando registra a participacdo das
etnias rondonienses nas reivindicacfes para a criacdo e implantacdo do Projeto de Magistério
Intercultural que foi denominado Acai I. Tal luta envolveu inclusive a participacdo dos povos
indigenas na organizacdo do curriculo e na formatacdo do curso, conforme afirmado por
Orellana (2011).

A dificuldades apontadas pelos cursistas do Acai Il reiteram o que Venere (2011)
aponta sobre o Acgai I: deslocamento, longos periodos de isolamento, distancia da familia e até
mesmo a preocupacdo com a sala de aula nessas auséncias. Trata-se, portanto, de uma
dificuldade persistente em duas etapas do programa, indicando a necessidade de revisdo da
logistica de transporte e alojamento desses professores. Explorando esse aspecto das
dificuldades, em 2014, esses cursistas sofreram excepcional obstaculo em razdo da enchente

do Rio Madeira que isolou a regido da Ponta do Abund e o estado do Acre. O relato do
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professor Edivaldo Kaxarari ilustra tanto a situacdo dos professores Kaxarari, quanto a acéo

da SEDUC em prol de garantir a participagdo de todos na etapa final.

Eu quero dizer que em 2014, naquela época, a gente tava aqui. A gente tava aqui, SO
que era pra gente ir pra la. Ai, como tava muito dificil, tava muito alagado, nao tinha
como nos ir. Al, foi feito um processo todinho, ja quase um més, aquele processo
todo, ai a gente resolveu, o governo resolveu pagar um avido pra levar a gente pra la.
E, ai, foi quando a gente foi pra Rio Branco e de Rio Branco a gente foi pra Porto
Velho. Al, 14, n6s fiquemos na época dois meses, dois meses. Teve aula 60 dias. A
gente estudava, teve vezes, que a gente estudava 10 horas por dia e, as vezes, a gente
estudava 8 horas por dia. Mas, geralmente, a gente estudava de segunda a sabado. SO
parava nos domingos. Todo santo dia. Quando a gente voltou de 14, a gente ja veio
pela estrada. Que também foi uma dificuldade muito grande, quando a gente chegou
em Porto Velho, que ninguém queria vim pra cad pg ndo tinha como passar. Pra
passar na balsa tava muito dificil, a gente tinha de enfrentar fila de caminhdo com
10km de distancia. A gente veio, quando chegou em Porto Velho foi, arrumaram um
onibus escolar pra trazer nés. A gente veio de la pra ca. Quando chegou ali perto da
balsa, ja na entrada de guajara mirim, ja tinha movimentacao de carro. E ai a gente
veio devagarzinho, devagarzinho, tentando passar e o pessoal ndo queria deixar
passar, outros ficavam xingando a gente, outros ficavam batendo no onibus pra
gente ndo passar e 0 motorista tentando cortar fila. Ainda encostou o 6nibus num
caminhdo. Que ndo tinha espaco, era lama. A gente com muita luta, umas trés hora,
pelejando naquele trechozinho, conseguiu chegar na balsa. O pessoal ficou xingando
pg um carro do governo e tal. Sempre esculhambando. Teve gente que falou assim:
vamo hotar fogo nesse carro do governo e tal. E a gente comegou a ficar com medo
ali dentro. Que a gente era pouco. E o motorista tentando cortar a fila das carretas
pra passar. (Informacéo verbal)?

Essa excepcionalidade exigiu muito esforco e medidas especificas que possibilitassem

0 encerramento dessa etapa do Projeto Acai Il. Para os cursistas, afastados de suas familias

gue continuavam isolados do resto do pais, com limitacdo de suprimentos alimentares, dentre

outros, com as duras consequéncias da enchente para a regido, foi necessario persisténcia,

perseveranca e foco para prosseguir até a conclusdo do curso. Convém registrar que o

respondente nimero 07 ndo encontrou dificuldades nesse processo.

Quadro 23 - Participacdo da SEDUC nas fases presencial e semipresencial

Como foi a participacdo da
SEDUC nas fases presenciais e
semipresenciais do Projeto Acai

Presencial Semipresencial
R1- Ruim R1 Nao
R2- Sempre em parceria fazendo o | R2 Sim tutor responsavel fazia
possivel para que todos professores | acompanhamento marcando

indigena pudessem evoluir, se fez
presente apesar do tempo corrido e
dificuldades.

encontros para ajudar em algumas
dificuldades que tinhamos com
alguns conteddos.

R3 - A minha avaliagdo da Seduc é
que a coordenacdo da CRE leva até
a mim todas as informacbes da
Seduc para que possa ser realizado
a pedido da SEDUC. A sim avalio

R3 Durante o curso o técnico da
CRE/Extrema acompanhava até o
final do curso, e acompanhava até
a CRE local do Distrito, dai
quando eu tava com meu veiculo ja

12 Informagdo concedida por Edivaldo Kaxarari, em entrevista realizada pela pesquisadora, em outubro de 2021.
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SEDUC. ia por minha conta, mas quando
nao tinha o carro da Seduc ou da
CRE local ia me deixa na aldeia.

R 04/05/06/07/08 Bom R4 Sim. Tinha um supervisor da
CRE que auxiliava nas atividades
extra curso

R05/06/07/08 Um supervisor nos
auxiliava

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

A atuacdo da SEDUC, no processo formativo é bem avaliada, mesmo com o
respondente um fazendo ressalva que o tempo destinado as atividades foi sempre corrido e
com dificuldades. Esse respondente classifica a atuacdo da mantenedora como ruim, ndo
especificando sob qual aspecto e o respondente trés enfatiza o papel da CRE/Extrema como
extensdo da secretaria de educacdo nas medidas necessarias para a realizacdo das etapas
presenciais e semipresenciais do Acai Il. Através dessas respostas, torna-se dificil analisar a
atuacdo da secretaria, em razdo da subjetividade das respostas sem maiores esclarecimentos.

Sobre as fases semipresenciais, mesmo com o respondente um afirmando que nao
houve acompanhamento, os demais relatam a presenca do tutor, pois 0 acompanhamento era
constante, tanto na fase presencial quanto na semipresencial (Respondentes 02, 03 e 04). O
tutor, por eles chamado de supervisor, participava das etapas presenciais onde auxiliava 0s
cursistas e também elaborava alguns relatorios de etapas. (SEDUC, 2004).

O tutor, professor Reinaldo Carneiro de Morais, setor indigena da CRE/Extrema,
corrobora a informacao prestada pela SEDUC, reiterando que sua fungéo

consistia em fazer a relatoria das atividades académicas nas fases presenciais do
Projeto auxiliando os cursistas na execucdo das atividades propostas pelos docentes
e realizando o acompanhamento pedagégico fazendo o assessoramento e relatoria
das atividades pedagOgicas propostas para as fases ndo presenciais do curso

mediando as dificuldades de aprendizagem entre cursistas e professores
ministrantes. (Informaco verbal)®

Ainda sobre 0 acompanhamento nas etapas semipresenciais, acrescenta que

era realizado seguindo um cronograma, onde semanalmente me deslocava para as
aldeias, intercaladamente, e me reunia com os cursistas para conferir as atividades ja
realizadas pelos alunos individualmente e dar sequéncia as outras atividades
propostas pelos professores. Em havendo dudvidas, essas eram tiradas no momento
do encontro e oportunamente alguns conhecimentos eram produzidos e
concretizados. (Informacéo verbal)

13 Informagdo concedida por Reinaldo Carneiro de Morais, em entrevista realizada pela pesquisadora, em junho
de 2021.
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Figura 08: Foto do Acompanhamento na etapa ndo presencial do Projeto Agai Il

Fonte: acervo disponibilizado pelo tutor do Projeto Agai — CRE/Extrema

O tutor, professor Reinaldo Carneiro de Morais, disponibilizou varias fotografias de
momentos em que realizava o acompanhamento, no entanto, a escolha dessas duas foi para
expor duas das formas em que esse trabalho era feito. A primeira mostra um grupo de
professores Kaxarari reunidos em momentos coletivos de estudos e a segunda mostra o
acompanhamento realizado individualmente, representada pela imagem do trabalho na
Comunidade Barrinha onde, nesta época, o professor e cursista Edivaldo Kaxarari atuava.

Sobre as dificuldades na realizacdo do assessoramento pedagOgico nas etapas nao

presenciais do projeto, seu relato aponta que

Apenas eventualmente me sentia impedido de chegar ao local de atendimento (aldeia)
em fungdo das péssimas condicbes das estradas, principalmente no periodo de
inverno, e em algumas ocasides fiquei impedido de prestar o atendimento quando o
veiculo do setor indigena estava quebrado ou em outras missfes da CRE. (Informacéo
verbal)

Os posicionamentos supracitados, tanto de cursistas como do tutor difere do que Mario
Venere (2011) aponta sobre o Projeto Acai I, ao relatar que uma das principais dificuldades
para o cursista da primeira etapa dessa formacdo foi a falta de acompanhamento nas fases
semipresenciais e que eram causadas por falta de técnicos suficientes ou meio de transporte
para o deslocamento até as comunidades. N&o se pretende neste estudo avaliar melhoria nesse

aspecto de forma geral em todo o estado, mas tdo somente indicar que o acompanhamento aos

4 Informagdo concedida por Reinaldo Carneiro de Moraes, em entrevista realizada pela pesquisadora, em
outubro de 2021.
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professores indigenas Kaxarari, no Projeto Acai Il, foi realizado de acordo com o previsto,

com alguma dificuldade eventual.

Quadro 24 - O bilinguismo e os materiais didaticos bilingues

Como foi trabalhado o
bilinguismo e a construgdo
de  material  didatico
bilingue no Projeto Agai Il

Bilinguismo Material didatico | Material  didatico
confeccionado entregue

RO1 Néo R1 01 Apostilas RO1 Nao

R0O2 Teve varias | R02 A forma de elaboragcdo | R0O2 Nao

dificuldades porque néo
teremos como nos
expressar literalmente, por
ser  varias  linguagem
diferentes.

de trabalho com materiais
foi varias maneiras: com
trabalho de grupos,
construindo atividades nos
cartaz, apresentacdo em
grupos é também
individual, atividades
respondendo na escrita €
oral, pesquisa de texto pra
responder as atividades etc

R03 O trabalho de
bilinguismo foram
travados usando as duas
lingua tanto portugués é

R03 Como complemento
das atividades em classe.

R0O3 Sim. Algumas
coisas que foi
produzido durante o
curso foi recebido

tanto  lingua  Materna

Kaxarari: exemplo casa

(shumytsha), borboleta

(kushkusha)...

R 04/05/06/07/08 Fazendo | R0O4 Na classe faziamos | R 04/05/06/07

alguns materiais em sala de | planejamentos Apostilas

aula.
RO5 Confeccionado em | R08 Alguns
grupo de estudo materiais que

fizemos no curso

RO7 Em grupo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Os docentes Kaxarari ao serem indagados sobre o bilinguismo no Projeto Acai Il

deixam claro que havia dificuldades pelo ajuntamento de varias linguas no mesmo ambiente,

mas revelando a producdo de alguns materiais. O respondente 03 evidencia o trabalho

bilingue como resumidamente em forma de dicionario no qual se escrevia as palavras em L.

Portuguesa e L. Materna. E evidente que, no modelo de formac&o proposto, a multiplicidade

das linguas ndo pudesse ser devidamente explorada, conforme Maher (1996) relata e com a

qual Baniwa (2006) demonstra que solucdes outras precisam ser pensadas para este aspecto da

educacdo étnica.

Ao tratar do material didatico bilingue, a pergunta ndo foi bem elaborada, ndo deixou

claro que se tratava de material didatico para trabalhar com os alunos das aldeias, sendo

possivel considerar apenas o indicativo de que boa parte da organizagdo do curso se baseava

em grupos por etnia, com objetivo de facilitar o trabalho com linguas e saberes diferentes.
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Os materiais produzidos no curso sdo ainda entraves, desde o Projeto Acai I, como
narra Venere (2011), posto que, apesar da promessa de edicdo e publicacdo do que foi
confeccionado pelos professores indigenas, isto ndo aconteceu. A opinido dos respondentes se
divide entre positiva e negativa, levando a pesquisadora a concluir que ndo se pode inferir
dessas respostas qualquer posicionamento. A SEDUC, em resposta complementar sobre a
tematica, narra a producao de um dicionario em lingua materna e um dicionario matematico.
A equalizagdo das respostas foi realizada através da entrevista cujo resultado se encontra

adiante.

Quadro 25 - Interculturalidade e mediacéo cultural

Interculturalidade Mediacao cultural

RO1 N&o trabalha RO2 Sim, sou uma grande
referéncia pra minha comunidade,
sempre estou conversando com
todos para que eles sempre corram
atrds dos seus objetivos, porque
sempre mostro o exemplo como as
pessoas tem que buscar o futuro, si

correr atras a gente consegue.

De que forma foi trabalhada a
interculturalidade no Projeto Acai

RO2 Da melhor forma possivel, em
alguns momentos se faz muito

RO3 Ap6s da minha formagdo a
comunidade j& me convocou pra

Il e sob quais aspectos vocé exerce | dificil por ser varias culturas | mim concorrer outros cargos como
a fungéo de mediador cultural em | juntas. pra ser um membro da associagdo é
sua comunidade. pra administrar trabalho na
comunidade ajudando lideranca.
RO3 A intercuturalidade foi | RO4 A é&rea da educacdo

trabalhado com a valorizacdo da
educagao ndo indigenas
respeitando todas as formas é
regras da lingua portuguesa e
dentro destas regras também
valorizar as formas das regras da
lingua Materna.

RO4 Nos trabalhos em classe e
discussdes em grupo de estudo.

R 04/05/06/07/08 Em grupos de
estudos

R 01/05/06/07//08 Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

A percepcdo da tematica nas respostas aponta para uma énfase no multiculturalismo e
na dificuldade em se trabalhar com as varias culturas. No entanto, chama a atencdo a
percepcdo da interculturalidade tratada como algo que vai do ndo indigena para o indigena,
um indicativo de que a aplicacdo desse conceito manifesta-se na sua forma funcional,
alinhado ao que Walsh (2009) retrata como um reconhecimento da diversidade cultural como

estratégia para incluir subalternamente as culturas minoritarias.
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Na reflexdo sobre a interculturalidade critica ponderamos com Almeida (2017), o
reconhecimento de que o professor indigena, por seus conhecimentos exerce papéis variados
em sua comunidade, inclusive tendo esse reconhecimento explicitado no préprio RFPI (2002).

A mediacdo cultural é um desses papéis, cuja importancia € fundamental para as lutas
do povo indigena, por possuirem o conhecimento da sociedade ocidental e suas leis, além do
dominio da linguagem escrita que em muitos casos auxilia o lideranca. Embora a maioria
afirme exercer somente a docéncia, alguns séo mediadores das relagfes interculturais de suas
comunidades, auxiliando as liderancas.

Entretanto, nas respostas ao questionario, apenas 03 professores afirmaram exercer
essa funcdo e os demais dizem concentrar-se unicamente na docéncia. Entretanto, por ocasido

das entrevistas, essas respostas indicam um caminho diferente.

Quadro 26 - O Projeto Acai Il e acdo docente

O Projeto Acai Il e
a acdo docentte

Atuacdo antes

Mudanca na atuacdo

RO1 Fraca

R0O1 Melhorei muito

R02 Bem diferente de hoje, o Projeto Agai
trouxe muito conhecimento que antes nao
tinha, me fez capaz e seguro do que estava
fazendo. Antes do projeto era muito
dificil, a paixdo pela area era muita mais o
conhecimento era pouco.

R0O2 Bem melhor do que era antes,
trouxe muito conhecimento para minha
vida profissional

R0O3 A minha atuacdo antes do Acai era
muito poucos participagdo, é eu mesmo
ndo me considerava como professor
profissional.

RO3 Agora tenho o novo olhar com
outros conhecimentos para poder ajudar
0 meu povo tanto nas contribuigdes
palestras nas reunibes, elaboragdo de
projetos com os pais dos alunos, ensinar
os alunos com mais facilidades, mais
dinmicas, brincadeiras

RO4 Eu era emergencial e concorria a uma
vaga com varios outros candidatos. Era
incerto meu contrato de trabalho

R04 Me preparou para melhor atuacdo
em sala de aula.

R0O6 Eu trabalhei como professora dos
anos iniciais

RO5 Melhorou minha atuagdo e meu
planejamento

R 05/07/08 Nao
planejamennto

tinha um bom

RO6 Eu estou preparada pra atuar
novamente

RO7 Hoje desempenho minha pratica
docente melhor

R08 Agora ja atuo melhor

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Os respondentes, ao se avaliarem como professor antes da formacdo pelo Projeto Acai
I1, identificam sua pratica como insegura e carente de algumas técnicas e conhecimentos. Essa
consciéncia da necessidade do aperfeicoamento esta especificada na maioria das respostas e
podem apontar a motivacdo de cada um ao persistir até a conclusdo do curso, apesar das

dificuldades. A esse respeito podemos inferir que as reivindicagdes para a implantacdo do
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Projeto Agai citadas por Venere (2011) foram consequéncias desse sentimento de inseguranca

no exercicio da docéncia, mas também a consciéncia de sua realidade histérica, conforme

expde Baniwa (2001).

As respostas sobre a questdo do exercicio da docéncia apds cursar o Projeto Acai Il

séo positivas apontam melhorias, mesmo que a maioria das respostas ndo explicitem quais

foram essas melhorias. O respondente nimero 03 relata um novo olhar sobre a situagdo

indigena e expde uma pratica que vai para além das paredes da sala de aula, situacdo desejada

na formacdo de professores, descrita no RFPI (2002) e que Maher (2006) coloca como desafio

fundamental ao professor indigena, em sua formacao.

Quadro 27 - O Projeto Acai e a profissionalizacdo dos Professores Kaxarari

Aspectos
profissionalizacdo

da

Ser professor formado Continuidade  dos | Oferta de formacéo
estudos continuada pela SEDUC

RO1 Importante R 01 Néo R1 Néo

RO2 Foi uma grande honra, ser | R02 Sim R2 Sim. Chegamos a sair da

formado e educado pra
trabalhar com as criancas da
minha comunidade, me sentir
seguro e capaz do que estava
fazendo até hoje esse projeto
fez e faz melhorias como
profissional.

aldeia para um curso de 30
dias pra continuagdo do
projeto.

R03 O que representou pra
mim com a minha formacéao de
professor do projeto agai Il ¢é
que recebi a capacitacdo da
educagdo ndo indigenas com
outros conhecimentos novos
para ser trabalhado na escola
com outro olhar diferentes para
0 bem do povo

RO3 A po6s que
terminei o Acai II,
0 que fiz de curso é
com curso nivel A.
E  comecei na
faculdade
estudando sobre
administrativo, mas
nao terminei,
estudei s6 um ano.

R3 Sim teve outros cursos
sim, sobre a formacdo
continuada com mas
desenvolvimento de como
alfabetizar as criancas e
também como planejar as
aulas etc.

R04 Com a minha formacéo
pude concorrer a uma vaga e
passar no concurso publico

R04 N&o cursei

R4 Formacéo
professores indigena

para

RO5 Uma boa formacdo | R0O5 Nao R5 Na minha época néo
profissional

RO6 Uma boa formagdo me | R06 Sim R6 Nao

ajudou a passar no concurso

publico mais na época ndo

pude assumir

RO7 Muito, pois hoje sou | RO7 Nao R7 Sim. Formacdo para
estatutério e aperfeicoei minha professores

formagdo

RO8 Me qualificou R08 N&o R8 Formacéo de professores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Pessoalmente, cursar o Projeto Acai Il representou a capacitacdo necessaria para a

aprovacdo no concurso publico que foi realizado em 2015, que os tirou da condicdo de
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professores emergenciais, sempre na inseguranca Se haveria contrato no ano seguinte,
conforme citamos no tépico educagdo indigena em Rondénia. Ao todo, 06 dos 08 cursistas
foram aprovados, sendo que uma ndo conseguiu tomar posse em tempo habil.

Também proporcionou mais seguranca na atuacdo e houve quem o entendesse como
meio de aprendizagem dos contetdos ndo indigenas, para serem aplicados na escola com
outro olhar, indicando a presenca da relacdo intercultural como algo importante na vivéncia
do professor indigena, como ja preconizava o parecer do CEE/RO (2009) que autorizou a Il
etapa do Projeto Acai Il.

Na questdo de continuidade nos estudos trés professores avancaram para 0 ensino
superior; embora haja uma desisténcia, dois estdo cursando o Curso de graduagdo em
Educagdo Basica Intercultural, na Universidade Federal de Rondbnia, Campi Ji-Parana. Esta
possibilidade de continuacdo dos estudos foi alvo de muita luta e perseveranca diante do
CEE/RO quando da primeira etapa do Projeto Acai I, que, através do parecer 031/1998
CEE/RO, ndo permitia que os concluintes pudessem prosseguir em seus estudos, sendo esse
direito alcangado através do novo parecer 073/2005 CEE/RO, homologado em 23/01/2006.
(VENERE, 2011).

Com relacdo a oferta de formacédo continuada aos egressos do Projeto Acai ll, a grande
divergéncia de respostas ndo permite um posicionamento fundamentado acerca do que foi
perguntado, indicando uma fragilidade desse instrumental de pesquisa e a forma de aplicacéo

no contexto relacionado.

Quadro 28 - Educacdo Escolar Indigena em RO; Contribuicdes

Educacdo Escolar
RO; Contribuices

Indigena em

Projeto Acai Il Sugestdes
RO1 Fundamental RO1  Precisamos de  mais
investimentos na educagdo

indigena

RO2 Acredito que o projeto Acai
foi um dos melhores fatores para
melhoria da educacdo indigena, os
professores indigenas tinhamos
muitas dificuldades esse curso faz
grande diferenca e trouxe muitas
vantagens e grande melhorias e
conhecimentos para setor da
educagdo indigena. Creio que todos
professores indigena tinha que
passar por esse Curso

R02 Preciso de muitas melhorias
em alguns comunidade ainda ndo
temos escola, que nas educacdo
indigena tivesse pré escola para
criancas ter contato com ensino
mais cedo mudanca no sistema da
educacdo multisseriados, & uma
grade falta em matérias didéatico.
Esses sdo alguns itens que hoje
mudasse na educagdo indigena
trariam grandes vantagens e
melhorias ao setor da educagdo
indigena

R0O3 A qualidade melhor em
Rondonia é as contribuicdes que a
SEDUC oferece a capacitacdo dos
professores indigenas Rondonia

RO3 Eu quero deixar que a
educagdo indigena é um papel
importante que o  professor
indigenas tem que valorizar com
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muito amor a valorizacdo da
cultura do povo onde se reside é da
etnia.

R04 A qualificagdo profissional | RO4 Que continuasse o curso Agai
para melhorar o ensino dos alunos | para os alunos do Ensino médio
indigenas

R05/06/07/08 Foi uma boa | R05/06/07/08 Que o projeto tivesse
formacdo pra ser trabalhada e | continuidade
praticada em sala

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

As respostas sinalizam que os professores veem o Projeto Acai Il como um avango em
sua qualificacdo docente, principalmente da forma como foi estruturado que possibilitou
melhorar o planejamento das aulas e a acdo docente posterior e podemos verificar, em acordo
com Venere (2011) que apesar de aspectos fragilizados, como a producdo do material didatico
bilingue, a formagdo desses professores indicou um avango por eles reconhecido de forma
positiva.

Com relacdo as reinvindicacdes, embora haja uma resposta que fale do financeiro, a
maioria pede uma continuacao ao projeto, sem explicitar se através de curso de nivel superior
ou de outra forma. Os respondentes 02 e 03 abordam tematicas que sdo caras a educacgdo
escolar indigena, tais como a necessidade de ampliar a valorizacdo dos contedos étnicos,
melhorias em estrutura fisica e material didatico, bem como a ampliacdo do atendimento para

educacdo infantil e mudanca no sistema multisseriado para o Ensino Fundamental.

6.2 Vivéncias dos professores Kaxarari no Projeto Acai Il - Parte 11

Nesta etapa a apresentacdo e analise dos dados obtidos através das entrevistas tera
inicio pelos aspectos étnicos que caracterizam a educacdo indigena, o bilinguismo e a
interculturalidade, seguido pela compreensdo dos professores entrevistados acerca do préprio

Projeto de formacdo Acai Il e de que maneira 0 mesmo contribuiu para sua acao profissional.

6.2.1 Bilinguismo

Por que a compreensdo do bilinguismo no cerne da comunidade indigena estudada é
importante para o entendimento desse conceito na escola indigena e na formacéo do professor
indigena?

Embora o assunto se revele de profunda complexidade, a situacdo linguistica de cada

etnia, cada comunidade indigena, mesmo aquelas que sdo localizadas geograficamente
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préximas umas das outras, pode possuir diferencas profundas e isso deve ser o fator mais
relevante ao determinar a forma como esse principio sera aplicado na educacdo escolar. N&o
cabe na realidade um pacote a ser implantado para todas as aldeias e escolas, de modo linear.

Nesta questdo, teve a contribuicdo o didlogo com Monserrat (2006) que enfatiza a
importancia da reflexdo sobre a lingua utilizada na comunidade, as questfes que envolvem a
lingua indigena, o que os professores pensam e realizam nesse aspecto, para depois entéo
analisar a abordagem bilingue no programa de formac&o de professores indigenas, o Acai Il.

E de relevancia esclarecer que, para efeitos dessa analise, sera utilizado o termo lingua
materna (LM) para designar a lingua originaria em razdo de ser esta a designacdo mais
utilizada pelos professores Kaxarari. Cumpre ressaltar também que sdo aplicaveis os termos
lingua indigena, lingua étnica, dentre outros, mas essa pesquisa objetiva maior fidedignidade

aos dados e, reiterando, o tratamento respeitoso aos sujeitos da pesquisa.

Quadro 29 - O bilinguismo na comunidade indigena enquanto contexto para a educacao escolar

Agora ta sendo utilizada mais a lingua portuguesa.
Alcilene Kaxarari (Paxitba)

A comunidade onde eu resido se fala mais o portugués atualmente.

. . Edivaldo Kaxarari (Txakuby)

Qual a lingua mais faladana  "N#o s§ o nosso povo, mas tem muitas etnia que praticamente se
comunidade atualmente? perdeu o idioma.

André Kaxarari (Pedreira)

Hoje, infelizmente, o portugués. Tem muitas aldeia ja, das nove

aldeias tem umas quatro aldeias que o portugués ja dominou.

Edson F. de Oliveira (Barrinha)

L4 onde eu trabalho mesmo, mais é lingua materna. E muito dificil

falar a lingua Portuguesa, sé quando tiver visita mesmo.

Marcondes Kaxarari (Marmelinho)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Os professores que fazem parte dessa pesquisa pertencem a etnia Kaxarai e trabalham
nas seguintes comunidades: Pedreira, PaxiGba, Barrinha, Txakuby e Marmelinho, tendo em
vista a similaridade das respostas entre os professores da mesma comunidade, a pesquisadora
destacou cinco respostas, sendo uma de cada comunidade.

As quatro primeiras estao localizadas mais proximas dos distritos de Nova Califérnia e
Extrema, no municipio de Porto Velho, e se observa na fala desses professores a diglossia
favoravel a Lingua Portuguesa (LP), no cotidiano da comunidade.

A partir dessa supremacia da LP no cotidiano dessas aldeias observamos um fato ja
citado por Maher (1996) quando realizou um estudo junto a CPI/AC e percebeu esse mesmo

fenémeno, geralmente ligado as relagdes com a sociedade circundante.
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Com base nas entrevistas possibilita a compreensédo de que essa aprendizagem veio se
tornando essencial para a sobrevivéncia dessas comunidades que, a partir da convivéncia com
a sociedade entorno, gerou a necessidade de negociarem e conviverem na lingua oficial LP,
restando a lingua materna LM um papel secundario, de tradicdo oral, para momentos
especificos internos em cada comunidade que, aos poucos, tem se tornado raros, quase uma
especificidade dos mais idosos.

Entretanto, a situacdo do bilinguismo, mesmo em uma mesma etnia, pode variar, como
narra um dos respondentes da pesquisa, 0 professor Marcondes Kaxarari, que trabalha na
aldeia Marmelinho, localizada um pouco mais distante dos distritos urbanos ja mencionados,
sobre a prevaléncia diglossica da lingua materna Kaxarari, que é utilizada no dia a dia dessa
comunidade.

Na fala do professor Edson Oliveira podemos inferir que hd ainda outras quatro
aldeias que utilizam a lingua materna em seu cotidiano, sendo que essas sdo mais afastadas
geograficamente da area urbana e, tem menor contato com o povo da “rua”, modo como eles
se referem aos polos urbanos.

As respostas indicam nesta questdo que o fator que mais influi na adogédo da LP no
cotidiano dos Kaxarari é a frequéncia do contato com os ndo indigenas e que as comunidades
mais isoladas tendem a manter a comunicacdo em LM e essa relacdo digléssica é que vai
determinar a forma de adocdo do bilinguismo nessas escolas, pois atualmente a LP tem se
revelado como primeira lingua, ou seja, a predominante na maioria das comunidades.

Baniwa (2006) relata a dificuldade em fazer com que as comunidades se comuniquem
em LM, restando nessa situacdo um enfraquecimento da mesma e que Monserrat (2006)
afirma ser impossivel que a escola reverta a situacdo, quando a lingua indigena ganha o status

de segunda lingua, lingua a ser estudada na escola.

Quadro 30 - Dominio da LM pelos docentes

e Mais na fala. Eu, pelo menos quando t6 em casa, eu falo
bastante. (Alcilene Kaxarari)
e Na parte da escrita sim (Regina Kaxarari)

Vocg, professor, se comunica bem e Sim. Eu tenho compreensdo tanto da escrita quanto da fala.
em lingua materna, nas formas (André Kaxarari)
falada e escrita? e Entdo, eu, a lingua materna, eu entendo tudo. Tudo

mesmo. A pessoa falar, eu entendo, sei escrever, sei ler,
s0 ndo falo. (Gleiciane Kaxarari)

e Eu falo e trabalho lingua Kaxarari com os alunos.
(Rosinalda Kaxarari)

e FEu sei falar e escrever nas duas linguas (Marcondes
Kaxarari)

e Eu sei alingua Kaxarari, mas hoje em dia uns 70% so6 fala
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portugués. (Edivaldo Kaxarari)
e Tenho conhecimento tanto da lingua escrita e da lingua
falada. (Edson Oliveira)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Cabe nessa questdo esclarecer que o objetivo dessa pergunta ndo é avaliar o dominio
dos professores participantes da pesquisa em relacdo a proficiéncia em LM. Trata-se de
relacionar o fendmeno diglossico da comunidade em relacdo & escola através dos docentes
que ali atuam.

Diretamente ligada a realidade linguistica anteriormente exposta, temos 05 professores
que declaram possuir um dominio da lingua materna, tanto na fala quanto na escrita, mas 03
professoras tem um dominio limitado da LM.

A professora Gleiciane Kaxarari relata que perdeu o dominio da fala em LM quando
tinha 07 anos e os pais vieram morar no distrito e afirma a sua vontade de voltar a falar na
lingua Kaxarari.

A histéria dessa professora em relagédo a sua lingua, reforca a idéia de autores como
Monserrat (2006), Matos e Monte (2006), Maher (1996), ao observarem que a perpetuacéo de
uma lingua se faz no convivio direto e cotidiano com ela.

Entretanto, ha um intercdmbio entre essas professoras, conforme relatam Alcilene e
Regina que trabalham na mesma escola e uma se declara melhor na fala e a outra na escrita e
atuam conjuntamente para estimular o ensino aprendizagem da LM, ja que na comunidade
onde residem, a lingua mais utilizada no cotidiano é a LP.

Diante da situacdo exposta, observamos o que Maher (1996) ja observava entre 0s
professores indigenas do Acre: a imersdo em um profundo conflito digléssico em suas
vivéncias, dentro e fora da escola.

Sobre esse aspecto, € pertinente a fala do professor Marcondes Kaxarari, sobre a

realidade do bilinguismo em sua familia:

Hoje eu t6 dominando a lingua materna, eu t6 dominando. J& meus filhos, ja ndo
domina. Eles entendem a lingua materna. Faz o pedido pra eles em lingua materna,
eles entende e faz, mas falar, ndo fala mais. Eles s entende. Entdo se eles ndo falar e
os filho deles néo falar, desaparece. (Informagéo verbal)®

Nessa resposta percebe-se o esforco do professor, enquanto pai, para ensinar a lingua

materna, mas seus filhos, imersos numa sociedade/comunidade que fala lingua portuguesa,

5 Informagdo concedida por Marcondes Kaxarari, em entrevista realizada pela pesquisadora, em outubro de
2021.
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deixando aos poucos suas raizes linguisticas. E importante observar que o professor

Marcondes trabalha na comunidade Marmelinho e reside na comunidade PaxiUba.

Quadro 31 - Alfabetizagdo e Lingua materna

Era pra ser alfabetizada primeiro em lingua materna mas aqui € o
contrario. Eu acho assim que, pessoal meu, deveria ser alfabetizado
na lingua materna primeiro e que tivesse mais aula na lingua
materna porque o0 portugués ja dominou, ja tomou conta, ja
dominou. S6 os mais velhos que falam na lingua. Os jovens, as
pessoas mais jovens ndo falam. Na minha opinido, tem que ser
Em que lingua as criancas sdo | primeiro lingua materna, ensinar primeiro a lingua materna, depois
alfabetizadas? Como €é o trabalho | o portugués. Que ta se perdendo, né.

com lingua materna? Rosinalda Kaxarari (Comunidade Pedreira)

A minha opinido é que primeiramente vem a lingua materna, que é
a lingua principal do povo e cultura, entdo, nas escolas deveria ser
ensinada primeira LM e em segundo a Lingua Portuguesa.
Gleiciane Kaxarari (Comunidade Pedreira)

Agora ta sendo mais a LP. A aula de LM aprende a escrita, mas nao
a fala. Alcilene Kaxarari (Comunidade Paxiuba)

A gente trabalha com duas forma. A gente tira um dia pra trabalhar
na lingua e no resto da semana, trabalha o Portugués.

Com lingua materna e no decorrer da semana a gente trabalha
todos os dias com a LP.

Edivaldo Kaxarari. (Comunidade Txakuby)

Na verdade eles sdo primeiro alfabetizado na LP e depois na LM.
Edson Oliveira (Comunidade Barrinha)

L4 onde eu té trabalhando é mais lingua materna ... no caso ali onde
eu to trabalhando, como sou indigena, mais eu td falando em lingua
portuguesa porque a LP eles ndo tdo dominando bem, entdo to
trabalhando mais a LP pra eles entender como é a realidade eles
falar a LP, porque falar na LM ja domina bem ja a escrita. Ja em
portugués é diferente, ndo entende a LP nem a escrita, por isso to
levando os dois A fala da nossa LM a fala ja t& bem conservada, a
gente pratica bem, agora tem que registrar pra valorizar aquilo que
nos tamo falando.

Marcondes Kaxarari (Comunidade Marmelinho)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Para D’Angelis (2017) é sempre melhor alfabetizar em LM, entretanto esclarece que
“a nogdo linguistica de lingua materna significa aquela primeira lingua que a crianca falou
quando pequena, ndo interessando se isso coincidiu ou ndo coincidiu com a lingua falada
pelos parentes da mée dela”. (Ibid., p. 166).

A professora Gleiciane Kaxarari afirma que “Aqui na nossa realidade mesmo, a
crianca quando nasce, ja nasce, ja aprende a falar primeiro o portugués”. Essa situa¢do condiz
com o posicionamento de Nobre (2009, p. 17) que afirma que ndo se deve “alfabetizar em
portugués numa comunidade monolingue em lingua de lingua indigena, como nao pode ser

uma alfabetizacdo em lingua indigena numa comunidade falante de portugués”.
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Embora as situagBes descritas encontrem amparo teérico, os professores valorizam e
sonham com a perpetuagdo da LM. Podemos observar na fala da professora Rosinalda Said
Kaxarari a conviccdo de que a LM deveria vir em primeiro lugar, a0 mesmo tempo em que
justifica a adoc¢do da LP como lingua majoritaria na escola em razédo de ser a que prevalece na
sua comunidade. Notamos a preocupac¢do quando a mesma afirma que a LM esté se perdendo.
Essa preocupacdo é compartilhada com os demais professores, que trabalham para ensinar
pelo menos o basico de Lingua Kaxarari .

Uma situacdo diferente ocorre na Aldeia Marmelinho, na qual o professor Marcondes
Kaxarari € docente: la se fala a Lingua Kaxarari no cotidiano. H& poucos falantes de LP e
muitas criangas falam apenas a LM.

Diante da realidade encontrada, o professor optou por alfabetizar em duas linguas. O
mesmo justifica explicando a necessidade que as criancas tém de aprenderem a LP para
conviverem fora da comunidade, bem como a escrita da LM, ja que “a fala esta bem
conservada.” (Marcondes Kaxarari)

O trabalho com a LM é realizado, na maioria dos casos, em um dia especifico da
semana, algumas vezes juntamente com o sabedor indigena. A forma como a LM ¢
trabalhada, geralmente é parecida como a alfabetizacdo atraves do método fonico em LP.
Podemos observar de forma mais clara na experiéncia relatada pela professora Alcilene

Kaxarari:

Entdo, a gente tem que botar o que a gente sabe. Hoje. Oh, naquele dia fiquei
explicando pra eles quando, assim, n6s tem que botar presente o que 0 nosso, 0 vovd
de vocés falava pra nés. Isso é muito bom. Ou se vamos esquecer o que ele deixou
pra nés? N&o, ndés ndo quer esquecer. Entdo, vamo fazer. Vamo levar em prética, ndo
é brincadeira. Aprender o que é nosso. N6s ndo vamo escrever s6 em portugués,
falar s6 em portugués, porque ndo é a nossa lingua. A nossa verdadeira é essa, falei
pra eles. Ai, eles ficaram todo mundo contente, todo mundo cantava. Todo mundo
virou cantor. Mas o certo mesmo era a escola é a comunidade. Af, sim. Mas a escola
ainda é um membro que segura. Segura mesmo. Eu tava dando ano, ano, foi no
comec¢o do ano 2020, eu tava dando aula pra um menino que ndo era indigena, eu
tava em lingua materna, ai, peguei e mandei ele desenhar uma aranha. Al, ele pegou
e desenhou uma aranha, botou 0 nome em lingua materna, mandei ele colocar. Tia, 0
que que é isso aqui? Falei assim: parauacd. Ai, ele falou assim: t4& bom. Eu vou
chegar em casa e vou falar pra minha mée, vou mostrar, o parauacéa. Ai, saiu aqui
falando, parauacd, parauaca. Escutei: mae, parauaga. Chegar na mae e falar: mée, eu
aprendi o parauaca. Entdo, & muito interessante, né. E quanto mais cultivar isso ai,
melhor. Pode ser um instrumento. (Informag&o verbal)®

Esses esforcos que os professores envidam para manter viva a chama da lingua

materna, de forma muito consciente, ndo faz parte de uma politica de conservacdo da lingua

16 Informagdo concedida por Alcilene Kaxarari, em entrevista realizada pela pesquisadora, em agosto de 2021.
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por parte do poder publico, sendo possivel perceber em suas respostas a consciéncia deste fato
e as tentativas de conscientizacdo da prépria comunidade para que se voltem para a discussao
da temética e se envolvam em ac¢des que realmente possuam forca para preservar a sua

cultura.

Quadro 32 - O papel da escola na preservacdo da LM

A gente pode salvar essa lingua se os pais em casa passar esse conhecimento
A escola consegue garantir a | pros filhos. Ai pode permanecer no meio da gente. (Alcilene Kaxarari)
perpetuacdo da LM? A escola pode contribuir um pouco. Quem nem hoje na nossa escola nds
temos o professor de LM e tem o Sabedor Indigena. Entéo a escola pode estar
contribuindo, mas quem pode salvar mesmo séo a propria familia, o prdprio
povo. (André Kaxarari)

Nédo consegue. Isso eu coloco pra minha comunidade 14, quando eu to la:
Pessoal, a questdo da nossa lingua quem tem que incentivar a nossa lingua é
0s pais, é os pais que tem que falar com os filhos. (Edson Oliveira)

Eu acredito que ndo. Se a gente ndo tiver um apoio da comunidade, apoio do
governo, da coordenacdo em geral, a gente ndo consegue fazer. (Edvaldo
Kaxarari)

Pra salvar a LM, depende dos pais, dos familiares dentro de casa onde
convive. (Gleiciane Kaxarari)

N&o porque o que eu tava falando: a escola é o lugar onde vocé vai pegar uma
base. Por isso a importancia comunitaria. (Marcondes Kaxarari)

Tem que praticar no dia a dia, sendo ndo salva. (Regina Kaxarari)

A escola t& aqui pra ajudar o aluno a ler e a escrever. A cultura e a lingua se
aprende em casa. T6 convivendo com pais e maes que falam LM e ensinam
seus filhos a falar na LP. (Rosinalda Kaxarari)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

E unanime entre os professores sujeitos da pesquisa 0 posicionamento que atribui a
conservacdo da lingua indigena como dependente do uso da mesma no cotidiano das familias
e da comunidade. A funcdo da escola em relacdo a preservacdo da lingua seria a de oferecer
uma base, focada principalmente na escrita.

Observemos a fala do professor André Kaxarari: “A escola, ela pode contribuir um
pouco, que nem hoje na nossa escola noés temos o professor de lingua materna e o sabedor
indigena, entdo a escola pode estar contribuindo, mas quem pode salvar mesmo sao a prépria
familia, o proprio povo”.

Essa fala encontra amparo no posicionamento de Maher (1996, p. 165) se a
comunidade “realmente almejasse que as criangas voltassem a falar fluentemente ela teria que
criar mecanismos proprios para tanto: os pais voltariam a falar com seus filhos na lingua e ndo
seria necessario cartilha ou escola”.

Esse conceito foi expresso por Monserrat (2006, p. 140): “Dois pré-requisitos séo
necessarios para que uma lingua minoritaria tenha possibilidade real de sobrevivéncia: que ela

tenha um lugar na sociedade maior e que desempenhe um papel funcional na sociedade que a
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utiliza como lingua vernacula” e, ao analisar a situacdo da lingua Kaxarari, apontada pelos

professores entrevistados, percebe-se que estes requisitos ndo estdo acontecendo na maioria

das comunidades.

Essas respostas convergem com o0 que dizem 0s autores que embasam a pesquisa.

D’Angelis (2017) aponta a necessidade de uma politica, entendida como escolha da

comunidade por essa ou aquela lingua e que, a partir dessa escolha, o poder pablico contribua

com a valorizacdo dessa lingua, através de uma planificacdo da lingua escrita e producéo de

materiais, sendo que “a forma em que a escola seria decisiva para essa mudanca, seria

ensinando na lingua ao invés de tentar ensinar a lingua”. (D’ANGELIS, 2017, p. 199).

Quadro 33 - Projeto Agai Il e LM

Como foi abordada a
questdo da LM no Projeto
Acai Il e a produgdo de
material didatico?

Tem esse livro aqui que eu consegui no Agai. Aqui tem a Lingua de todos os
povos, incluindo a nossa. (Alcilene Kaxarari)

Foi muito importante porque tipo a gente pode tirar uma conclusdo, como a
gente poderia se esforcar mais pra buscar aquilo que a gente ja perdeu, que é
nossa lingua. A gente, tipo assim, até muito foi falado, como a gente ja falou, a
gente tinha um projeto de ter a criacdo de material pra ter esse vai e vem. Mas
foi aonde a gente, até hoje, ndo viu esse modo de que foi falado. Nao, vamo criar
um material pra ter uma interculturalidade, que o Branco vai entender nés é nos
vamo entender o Branco, vamo criar e vamo espalhar. Mas ele meio que s6 foi
la e parou ali mesmo. (Edivaldo Kaxarari)

Entdo, foi trabalhado assim, como nos era vérias e varias etnia e n6s fomos em
um grupo grande, fomos dez cursistas na época no projeto acai. E até comentar
aqui, pra nés, o melhor acai que aconteceu foi 0 que nés participemos, o acai
dois. Diz que foi o melhor e foi o melhor mesmo. Porque nés tivemos
profissionais, professores que vieram de Sdo Paulo, do Rio de Janeiro, de varios
estados, da universidade grande, vieram prali na época pra ta passando
conhecimento pra n6s, o agai dois. Entdo, isso ai t4 na histéria pra nés. Mas é
assim, pra trabalhar a questdo da cultura, nés juntava um grupo. Por exemplo,
tinha tantos Karitiano, vamos supor, cinco Karitiano, ele ia trabalhar a questio
da cultura dele. E nés Kaxarari, como n6s era em dez, nés ia juntar o grupo e
trabalhar a questdo, como nés iamos trabalhar pra fazer, tipo assim, um material
didatico. Entdo n6s juntava o grupo e fazia um planejamento, fazia um projeto e
dali a gente ia executando. (Edson Oliveira)

Entdo, l& tinha varias etnias, como vocé acabou de falar. E pra fazer um
trabalho, a gente dividia em grupo. E pra apresentar nosso trabalho em lingua
materna, a gente fazia nosso grupo dos Kaxarari mesmo, 0s outros também
fazia, cada etnia fazia seu grupo. Ai a gente fazia os trabalhos, na lingua
materna, que tinha que fazer. Agora, ficava mais dificil praqueles que s era
uma pessoa. Ai ficava dificil, tinha se juntar com os outros. A maioria fazia um
trabalho e ele tinha que, tipo, concordar porque era sozinho. E as vezes tinha
dificuldade em sua lingua também. Mas pra nos foi, foi mais ou menos, foi bom.
A gente fez 0 que a gente pode.

(Material didatico) N&o. Foi muito falado isso ai. E uma coisa que eu, a muito
tempo, desde quando eu trabalho na educagéo, que eu bato em cima dessa tecla
ai, querendo que a gente construa nosso material. Eu j& ajudei a construir trés
cartilha, né, j& antiga. Acho que tenho umas 14 em casa ainda. E foi falado, foi
muito falado. A gente fez alguns trabalhos 14, pensava que ia ser juntado, depois
ia mandado pra comunidade, que n6s ndo tem material didatico na lingua
materna. Mas isso ndo aconteceu, da parte de 14 ndo aconteceu. E eu gostaria
muito. Rosinalda Kaxarari
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A gente fez producdo de texto, de palavras e traducdo de texto de lingua
portuguesa pra lingua materna. (Regina Kaxarari)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

A avaliacdo do bilinguismo no Projeto Acai é positiva, de acordo com os sujeitos da
pesquisa. Os relatorios da disciplina demonstram um trabalho realizado de forma
fragmentada, mas isso condiz com a afirmacdo de Montserrat (2006, p. 138) que o “Estado
brasileiro ndo possui uma politica linguistica para as sociedades indigenas”, fato que
compromete até mesmo o bilinguismo previsto em lei, tornando-o vago e deslocado da
realidade das maltiplas etnias que fazem parte do povo brasileiro.

Entretanto, as respostas destes professores mostram uma inequivoca contribuicdo
dessa formacédo para a acdo docente de cada um deles e ressaltam o trabalho por afinidade
linguistica. O posicionamento é diferente quando se trata da questdo do material didatico na
lingua materna. No projeto politico pedagogico do programa de formacdo de professores
indigenas, Acai Il, estava prevista a reproducdo do material produzido em sala de aula para
que cada etnia dispusesse de um acervo para trabalhar com seus alunos.

Os relatorios das aulas de Lingua Materna, confirmado também nas respostas
apresentadas ao questionario, questdo 20, apontam a producédo de varios materiais durante as
atividades do curso, entretanto, somente um breve glossario foi reproduzido, denominado:
Pequeno vocabulario lexical e de sistemas de contagem dos povos indigenas de Rondonia,
citado acima pela professora Alcilene Kaxarari, como um material importante em seu
cotidiano docente. O livro traz dez paginas com palavras em LP e sua correspondéncia na

lingua Pano Kaxarari, conforme figura 09:
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Figura 09 - Glosséario de Linguas Indigenas confeccionado pela SEDUC,
com base no trabalho dos cursistas do Projeto Acai 1l

Pano Kaxarari / Mamaindé

Fonte: Livro fotografado pela pesquisadora, 2021.

Esta publicacdo, embora incipiente, guarda possibilidades de ampliacdo e
melhoramentos a serem feitos por pelas diversas etnias e publicada de forma especifica,
retratando os etnoconhecimentos dos povos e um vocabulario ainda mais abrangente em cada

lingua.
6.2.2 Interculturalidade — conceito em construcao

A interculturalidade ndo é algo que esta posto, mas um projeto em construcdo e cuja
base é a forca do didlogo entre culturas e 0 modo como se relacionam, tendo como campo de
enfrentamento a comunidade, a escola, os professores indigenas e as politicas publicas para a
educacdo escolar indigenas.

A andlise dos dados sobre a tematica serd realizada partindo da forma como se
apresentou e foi compreendida pelos professores cursistas, sendo em seguida expandida para
as vivéncias interculturais que se apresentam nas praticas docentes nas comunidades.

Mesmo ndo apontando questdes mais conceituais sobre interculturalidade, as respostas
apresentam indicios suficientes que apontam um aprofundamento envolvendo os seguintes
aspectos interculturais: a organizacdo do tempo e das epistemologias escolares, a preocupacgao

com o material didatico e a funcdo de mediador cultural da comunidade.
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Quadro 34 - A interculturalidade e a organizacdo pedagogica no Projeto Acai Il

Interculturalidade Mas é assim, pra trabalhar a questfo da cultura, nés juntava um grupo. Por exemplo,
no Projeto Acai Il tinha tantos Karitiano, vamos supor, cinco Karitiano, ele ia trabalhar a questdo da
cultura dele. E nds Kaxarari, como nos era em dez, nos ia juntar o grupo e trabalhar a
questdo, como nds famos trabalhar pra fazer, tipo assim, um material didatico. Entéo
nos juntava o grupo e fazia um planejamento, fazia um projeto e dali a gente ia
executando. (Edson Oliveira)

No Acali, foi trabalhado da forma que a gente podia fazer. Na realidade, que era pra
fazer pra trabalhar, n6és nunca tivemos, assim um material, essas coisas pra gente
trabalhar. Mas o que nés aprendemos é como € que podia fazer o trabalho. O resgate da
cultura, mas ndo assim com material deixado na escola pra gente trabalhar. Ent&o ficou
pra gente elaborar, pra gente fazer e n6s mesmo trabalhar. (Marcondes Kaxarari)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Corroborando com as respostas ao questionario, na questdo 18, que trata da tematica
da interculturalidade, persevera o indicativo de que houve o reconhecimento da cultura dos
povos originarios nos moldes do multiculturalismo, que reconhece a existéncia das diferencas
culturais e operacionaliza o trabalho por lingua e etnia, como ponto de partida para as
atividades do curso.

O professor Marcondes Kaxarari aprofunda a tematica relatando que o resgate cultural
foi incentivado pela indicagdo de meétodos através dos quais poderiam, deixando a cargo de
cada cursista elaborar o material a ser usado nessa jornada de resgate e preservagdo da cultura
ancestral de cada etnia.

As préticas interculturais, entendidas aqui como a relacdo de poder entre duas ou mais
culturas, que permeiam a educacdo escolar indigena, apontam alguns caminhos que s&o
trilhados pelos docentes em busca da interculturalidade critica nos termos caracterizados por
Almeida (2017), no qual enuncia que as vivéncias das mesmas estdo eivadas de contradicdes e
conflitos e sujeitas a compreensdo do que estd no curriculo prescrito e na acdo docente.

Foram escolhidos o0s seguintes pontos especificos de friccdo cultural e
interculturalidade que permeiam a pratica do professor indigena Kaxarari: a formacdo, a
mediacdo intercultural, organizacdo dos tempos e interepistemologias e a relacdo entre

culturas no cotidiano escolar.

Quadro 35 - O professor como mediador intercultural

O professor indigena | Aqui, a gente é o braco direito da lideranga. (Alcilene Kaxarari)

Eu vou ajudar a comunidade, elabora um documento, participar de uma reunido aqui na
aldeia. Eu ndo vou mais, tipo assim, largar o meu servigo pra ir participar de uma
intercultural reunido 14 em Rio Branco porque eu ja sei 0 que aconteceu comigo no passado. Entdo
eu soO assessoro eles assim. Explicando alguma coisa, fazendo um documento pra eles.
(Edson Oliveira)

como mediador

Aqui o lideranca sabe que pode contar com a gente. (Regina Kaxarari)




112

A gente ajuda e fala em reunido aqui na comunidade e fora para buscar melhoria.
(Rosinalda Kaxarari)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

O conceito de mediar culturalmente € o de ser facilitador das relagdes entre culturas
diferentes, com capacidade de transitar entre as mesmas, embasado no conhecimento sobre
ambas. Os RFPI enfatizam a atuacdo do professor indigena como mediador intercultural
ressaltando que

E o professor indigena quem, em muitas situagdes, responde, perante outros
representantes politicos, pela mediacdo e interlocucdo de sua comunidade com o
mundo de fora da aldeia. E transforma os elementos culturais, econdémicos e

cientificos oriundos dessa relacdo em conhecimento sistematizado para a escola
intercultural. (MEC, 2002, p. 10)

No presente estudo, a interacéo realizada dessa forma, mesmo extrapolando os limites
da escola e ampliando o campo de responsabilidade para fora da sala de aula, a resposta dos
professores cursistas corroboram essa interlocu¢ao como parte do seu cotidiano.

No ato de representar sua comunidade e assessorar a lideranca, em eventos internos e
externos, o professor partilha seu conhecimento em relacéo a prépria cultura como também
aprende sobre outras. Essa ideia € compartilnada por varios autores da area, tais como:
Baniwa (2013), Grupioni (2006); Maher (2006) e Orellana (2011).

Fica uma ressalva feita pelo professor Edson Oliveira, cursista do Acai Il, cujo
exercicio da docéncia e até mesmo seu contrato foi prejudicado por estar sempre a disposicdo
de liderancas, assessorando com seu conhecimento em reunifes e eventos e para tanto se
ausentando da escola:

Eu até faco isso, mas na época eu, por falta de pessoal, minha comunidade por falta
de conhecimento, na época eu era professor, e ai como eu tinha mais conhecimento a
comunidade pedia pra mim assim, o lideranca pedia assim: ah, Edson, n6s temos que
ir a Rio Branco participar de uma reunido e vocé tem que ir mais eu. E ai as vezes eu
ia com ele, passava dois/trés dias 14 e voltava pra comunidade. Mas quando a equipe
da educacdo ia na aldeia, ai chegava I4 falava: ah, o professor ndo t4 dando aula, o
professor t& pra Rio Branco. Eles ndo sabia, tipo assim, explicar pra equipe o que

tava acontecendo de verdade. Ai sempre eu sempre levei aquela paulada. Ah, o
Edson ndo da aula. O Edson. (Informagéo verbal)!’

Cumpre reafirmar esse fato como relato isolado, que ndo impediu que o professor
ainda se comprometesse com o papel de mediador cultural, para diversas atividades, mas

priorizando a escola e sua funcdo docente.

7 Informagdo concedida por Edson Oliveira, em entrevista realizada pela pesquisadora, em agosto de 2021.
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Os demais entrevistados demonstram através de suas falas a satisfagdo em exercer esse
papel e serem considerados aptos, como autoridades em suas comunidades. A pesquisa infere
que essa atuacdo pode ser considerada auto formativa, cuja a referéncia encontra apoio na
abordagem curricular intercultural do Projeto Acai Il, principalmente nas disciplinas
agrupadas na area de Cultura Indigena, Historia e Lingua Portuguesa. (SEDUC, 2004)

Quadro 36 - A interculturalidade e o calendario escolar indigena

@] calendario | E. O calendario ja vem feito de la de Porto Velho. E a gente, assim, os pais mesmo, nio
tdo querendo aceitar. Agora mesmo, o calendario que vai vim, até hoje ndo foi
entregado. Vai parar agora em dezembro e voltar, acho, que primeiro de janeiro. E
intercultural como é que os pais vao levar os filhos pra mata, pra fazer a colheita da castanha?
Porque é a Unica renda, aqui, da comunidade, do povo Kaxarari, é 0 tempo da castanha.
E quando vai, pode saber que vai tudo. Passa duas, trés semana na mata, pra poder eles
retornar. Vai ficar muito dificil. E essa época, se continuar do jeito que ta vindo 14, as
crianca vdo perder aula, vdo perder prova do Gltimo bimestre, a gente ndo tem como
ajudar. Porque € o querer dos pais. (Alcilene Kaxarari)

escolar no espago

Primeiramente o calendario. Que nem, tem alguns feriado ai, eu ndo lembro agora. Eu
ndo cumpriria, eu daria aula nesses feriado, ndo tem nada a ver comigo, com nds
indigena. Eu seguia, dava aula normal naquele dia. Como Tiradentes. Ele é nacional,
né? E pra todos. Eu, praticamente, tiraria isso. Trabalharia nessa data, colocava um
nosso. Um acontecimento, ali, importante. O falecimento de uma pessoa importante,
um cacique, ali, seria 0 meu feriado. Tem a ver com a comunidade. (André Kaxarari)

Hoje, nesse calendario escolar indigena, nds temos os feriados indigena mas a gente
respeita os dois. Como calendario que é nacional e a0 mesmo tempo ter o0 nosso. Que
nem o acontecimento assim da morte. 1sso pra nés ja é um feriado, um feriado que a
gente ja respeita pra ndo fazer naquele dia. Todos anos aquele 14 j& é feriado. E também
assim no tempo da castanha. Isso ai, tipo assim, é igual o natal, ano novo que t& no
calendério ndo indigena. Entdo a gente tem a data definitiva que naquela época nédo tem
aula. A gente respeita que os pais, os filhos, ja tem na colheita da castanha. Entdo isso,
ndo é todo mundo mas tem a familia que j& tem esse calendario e a comunidade tem
esse calendario. N&o é toda a comunidade também, ndo é todas as escolas. J& varia,
cada escola ja tem seu calendario. Naquela semana, ndo trabalha entdo naquela semana
outro ja ta trabalhando. Agora se for, tipo assim, o calendério nacional, o nosso é
mesmo jeito. Aquela data toda a escola, toda a comunidade fica parada. (Marcondes
Kaxarari)

E hoje em dia, a gente ndo tem tanto mais essa autonomia. E uma coisa que a gente,
como professor, se preocupa mais assim, no tempo da castanha, porque os pais tira 0s
alunos assim da sala, as vezes nem avisa o professor. N6s vamo ta levando o aluno,
vamo passar tantos dia. Ndo. Ai, tem vezes que, as vezes nas aula, eles passa ja tem
bastante pauta e vao, como se diz, final do ano ndo termina. Ai eles ficam como
desistente. Ele ndo alcancou aquela média pra poder passar. E tem prejudicado muito a
comunidade. A comunidade ta muito preocupada por isso. (Regina Kaxarari)

O calendério, a gente ndo segue praticamente o calendério de uma escola ndo indigena
porque nos temos nossos feriado, nossas festividade. Tem nossas reunides, nossos
trabalhos comunitario. Entdo, tudo isso, a gente vai adaptando nosso calendario. Por
exemplo, a nossa festa cultural, que é 19 de abril para noés é letivo, com uma aula
diferente. (Rosinalda Kaxarari)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

O calendério escolar na educacgdo indigena, pode ser espago de encontro ou um choque
cultural, a0 mesmo tempo sendo campo para tirar a diferenca colonial através da

interculturalidade critica, nos termos conceituados por Walsh (2009).
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Durante as entrevistas a temética do calendario escolar Kaxarari se mostrou motivo de
tensdo em razdo do calendério letivo 2022 e a coincidéncia com o periodo de coleta da
castanha, conforme pode ser constatado nas falas da professora Regina Kaxarari que foi muito
especifica sobre o assunto, quando revela sua preocupacdo com o aluno que vai trabalhar com
sua familia e reprova por infrequéncia e da professora Alcilene Kaxarari corrobora a mesma
ideia e preocupacdo com o calendario vindo da SEDUC.

Os professores Marcondes Kaxarari e Rosinalda Kaxarari trazem um posicionamento
revelando que muitas vezes a comunidade e seus professores fazem a adequagdo do
calendario na informalidade buscando equilibrar a diferenca em relacdo a cultura dominante.

Na fala do professor André Kaxarari é perceptivel a busca pela interculturalidade
critica, trazendo para o didlogo a questdo dos feriados nacionais que ndo sao representativos
na cultura étnica, sugerindo que esses dias sejam trabalhados e, em contraposicdo, datas
significativas para a comunidade sejam consideradas como feriados e motivo de paralisagdo
das atividades escolares.

E pertinente aqui transcrever a fala do referido professor acerca do conflito da coleta
da castanha com o calendério letivo:

Olha, tem uma situacdo, que aconteceu agora, que 0s pais tdo preocupado com essa
programacdo da colheita da castanha. Chegou uma programacao pros professores
gue tem que dar aula, parece que vai ter uma férias em dezembro e ja comeca dia 3
de janeiro. Entdo, a colheita da castanha, ela é, praticamente, em janeiro. E muitos
alunos, préprio meu mesmo, eles tem 12, 13 ano, esses aluno ja sai pra mata pra
quebrar castanha com os pais, acampar na mata. Os pais ficam preocupados, 0s
alunos também porque é uma época que cada um ganha seu dinheirinho. E, eu ndo
falei, mas todo mundo sabe que da pra pegar essa colheita da castanha e transformar
ela em conteldo de aula. S que ai, tem alguns pais que querem seguir o calendario
& de fora, quer ser certinho. Comeca tal data, termina tal data. Igual la fora.
Calendério ndo indigena. Entédo, a professora sabe, alguns pais sabe que a colheita da
castanha da pra trabalhar, transformar em conteldo escolar. De uma forma
diferenciada. So que a gente fica preocupado. Muitos acham que aula é s6 tempo de
sala, porta fechada. Porque que é educagdo diferenciada? Por causa disso. E pior que
outros? N&o, € um ensino diferente. Entdo, da pra transformar. Eu ndo falei daquela
vez, mas a gente vai fazer uma reunido ainda. A gente vai colocar isso pros pais ficar

preocupado que tem como transformar isso em aula. Durante a colheita. (Informacéo
verbal)?8

Observa-se nesta transcricdo que o professor assume seu lugar de fala como indigena,
ao reivindicar o direito a uma educacao escolar especifica e diferenciada, conforme legislacdo
vigente. E a partir desse lugar que indica a possibilidade de mudanca no olhar em relacdo ao

calendario.

'8 Informagdo concedida por André Kaxarari, em entrevista realizada pela pesquisadora, em setembro 2021.
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Em seu posicionamento aborda a possibilidade de que a coleta de castanha seja espago

de aprendizagem significativa para os alunos, que nessa atividade precisam desvendar 0s

segredos de fauna, flora, clima, dentre outros e que, sendo uma atividade de economia e

subsisténcia do povo Kaxarari, seja considerada na contagem dos dias letivos efetivamente

trabalhados.

Essa abordagem corrobora a especificagdo feita por Almeida (2017, p. 122) ao

mencionar que:

Selecionar, hierarquizar, definir tempos, sdo atividades que envolvem poder e nos
parece que 0s povos indigenas ao reivindicar seu curriculo intercultural estdo
entrando nesse campo de disputa, querendo influenciar sobre quais conhecimentos,
quais tempos, quais formas de organizacao serdo reconhecidas como importantes.

Entretanto, a presenca da cultura hegemdnica na comunidade, j& demonstrada em

relacdo a lingua, ndo pode ser ignorada na fala do professor quando afirma que ha pais que

querem o calendario da escola ndo indigena, sendo um posicionamento indicativo de

valorizagdo dessa cultura em detrimento da que lhe é prépria, no entanto, ele persiste em sua

ideia de tentar demonstrar a possibilidade do exercicio da interculturalidade critica,

juntamente com os demais docentes, em reunides futuras.

Quadro 37 - Interculturalidade: pensamento e acdo docente

O professor formado
pelo Projeto Acai II:
percepcdes e  acdes
sobre

interculturalidade.

Eu vejo um modo, que nem eu sempre tenho questionado muito, que a coordenagao
fala que a gente tem que trabalhar diferenciado mas eu acho assim que, pra trabalhar
de forma diferenciado, é quando o aluno vai estudar aqui e vai vim |4 pra rua e vai
encontra dificuldade. Entdo, no meu ponto de vista, deveria ser uma coisa
praticamente igual, tanto 14, como aqui. Pra ninguém tivesse dificuldade quando
fosse preciso se deslocar da sua comunidade pra estudar na rua. Entdo, eu vejo isso
ai. Que o conteudo aqui, ele ta muito fraco. Pra mim, ele deveria ser igualmente 1a
na rua, pra que quando os alunos de 1a chegasse aqui ndo ficasse pra tras dos outros.
Os alunos 4 ja devia ser preparado pra quando ele sair da aldeia pra ir pra escola do
Branco ou fazer faculdade, ele enfrentar de cara e ter capacidade. Porque, pelo que
eu vejo hoje, no meu ponto de vista, ta tendo essa preparacdo 14 dentro. (Edivaldo
Kaxarari)

Isso ai eu acho que ndo tem divisdo. E que eu sempre trabalho ali, aonde to
trabalhando, sempre falo com os pais e com as mées das criangas. L& onde eu to
trabalhando, as criancas ndo domina bem a lingua portuguesa. Se no caso sair pra
cidade, quando eles vdo pra cidade, ndo sabe da realidade que acontece 14 fora. Por
isso que é bom ter o conhecimento dos dois lados. Como indigena e como ndo
indigena. Porque vocé tem que estar dominando os dois. Intercultural, como a
senhora tava falando, o preconceito tem muito mas assim, hoje o que eu trabalho,
nos indigena trabalha, que a gente valoriza os dois lados. Como a nossa e como a
ndo indigena. Entdo a indigena tem muita coisa pra aprender também, ndo é do jeito
que eles pensa. Porque € indio, tem que ser aquilo, tem que fazer isso, é da mata,
isso ndo existe. Entdo € uma coisa que a gente tem que té trabalhando os dois em
todos 0s momentos. (Marcondes Kaxarari)




116

Isso a gente trabalha, como se diz assim, a gente tira uma base dos ndo indigena e a
gente traduz pra eles, conforme eles podem entender, da nossa realidade. E isso ai.
Ai, da lingua materna nos, a gente produz nossos material mesmo pra poder passar
pros nossos alunos dos nosso antepassados, pra eles ter conhecimento, que nem das
historia, que nem de alguns nimeros, pra eles ter conhecimento, que tem ndmero
também na lingua materna. Também tem algumas letras, que ndo é o alfabeto
completo que nem o portugués. E esses ai que a gente vai passando pra eles ter
conhecimento do que tem, do que existe, do que ndo tem, do que ndo existe.
(Regina Kaxarari)

Porque eu vou ver depois, igual os outro fala, as vezes, conheci pessoas que fala,
perdi minha cultura, ndo sei nada da minha lingua, ndo sei nome, ndo sei nada.
Entdo, eles tem uma perda de identidade. Nés povos indigenas perdemos nossa
identidade. Como nés vamos se apresentar 14 fora, sem saber nossa cultura, sem
saber nossas raizes, nossa origem. Entdo, ndo tem como, né. Entdo, nés temos que
bater mais em cima disso ai, se aprofundar e fazer mesmo. (Rosinalda Kaxarari)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Neste quadro, observamos o posicionamento intercultural dos professores sujeitos da
pesquisa, voltado para duas vertentes relacionais: a cultura hegemdnica e a cultura propria. O
primeiro, descrito pelos professores Edivaldo e Marcondes, € baseado na necessidade de
convivéncia dos indigenas fora da aldeia, inclusive para continuidade dos estudos.

O entendimento do contexto dessas respostas da o sentido a esse posicionamento,
posto que esta baseado no fato de que os mesmos professores exercem a docéncia em
comunidades com menor contato com os ndo indigenas, o que leva a provaveis dificuldades
dos jovens indigenas quando precisam conviver fora delas.

Esse posicionamento mostra-se pertinente, pois ndo indica subalternidade da cultura
indigena, mas reconhece a necessidade de conviver com a cultura ndo indigena de forma mais
igualitaria, visando melhorias pra propria comunidade.

A fala do professor Marcondes Kaxarari reflete ainda, de modo critico, na concepcao
do indio genérico, ao afirmar que convive com posicionamentos que afirmam: “Porque €
indio, tem que ser aquilo, tem que fazer isso, é da mata, isso ndo existe. Entdo é uma coisa
que a gente tem que ta trabalhando os dois em todos os momentos.” (Informagéo verbal)*®.

Apoiando-se em Maher (1996), destaca-se a natureza volatil da cultura que ndo pode
ser confundida com o ser indio, pois que € o indio quem define sua cultura e ndo o contrario.
A autora exemplifica muito bem esse posicionamento, que serd citado na integra dada sua
relevancia para o entendimento do assunto.

Ou, entdo, basta apenas pensar um pouco sobre a natureza da nossa prépria cultura.

Pensemos, a guisa de exemplo, na figura da mulher brasileira. As fotografias tiradas
no final do século passado, assim como os romances de Machado de Assis, por

19 Informagdo concedida por André Kaxarari, em entrevista realizada pela pesquisadora, em setembro de 2021.
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exemplo, sdo arquivos nos quais encontramos alguns dos tragos culturais
(linguagem, aparéncia, comportamento) deste subgrupo social na época. Quando,
entretanto, a televisdo nos mostra qualquer mulher brasileira de hoje, se a
compararmos com as mulheres de entdo, poderiamos nos perguntar: "Mas cadé a
sombrinha, o espartilno?" Ninguém, com um minimo de bom senso, lanca a
pergunta porque sabemos que o pais mudou, que o caldo cultural no qual a brasileira
contemporénea estd inserida ndo é mais exatamente 0 mesmo, e, por isso,
continuamos reconhecendo-a como mulher: a auséncia do espartilho ndo é suficiente
para questionamos sua identidade. Agora, quando a questdo é a identidade do indio,
ai, inevitavelmente, logo surge o questionamento: "Mas é indio mesmo? N&o usa
urucum, ndo fala lingua indigena... cadé a pena??? (lbid., p. 19)

Considera-se representativa a fala complementar do professor André Kaxarari quando
afirma: “Hoje, é praticamente metade, contato com a cultura ndo indigena, as tecnologia cada
vez mais chegando, internet, tudo. Mas isso ndo significa que veio pra acabar. Mas se a
souber usar, da pra usar como ferramenta pra gente melhorar um pouco. E usar a favor da
nossa cultura.” (Informagcéo verbal)?°.

N&o hé cultura estaticas, elas se movem e incorporam da forma que lhes é peculiar,
elementos com os quais se deparam, gerando uma via outra, que ndo € a original, nem a que
foi criticamente incorporada formando uma interepistemologia.

Com base em Nobre (2009) pode-se afirmar que esses campos epistemologicos ndo
sdo simples e as delimitacfes ndo sdo claras, pois possuem fronteiras amplas e flexiveis, fruto
das intensas relacGes interculturais que caracterizam a maioria das populacdes étnicas desde a
colonizacao.

Sob outro aspecto, os outros dois professores demonstram anseio pela perpetuacdo da
epistemologia que Ihes é propria. E, cabe ressalva no sentido de que nao estdo subalternizando
a cultura do ndo indigena, mas reafirmando a necessidade de uma interculturalidade critica
que valorize também os seus saberes proprios do povo Kaxarari.

As professoras Rosinalda Kaxarari e Regina Kaxarari demonstram preocupagdo com a
preservacdo cultural diante da entrada da cultura hegemdnica na comunidade. A primeira
enfatiza a necessidade de insistir nas questdes representativas de sua identidade, mas ressalta
de forma complementar que “a escola ta aqui pra ajudar o aluno a escrever e a ler. A cultura e
a lingua, se aprende em casa.” (Informagéo verbal)?!. A segunda visualiza a possibilidade de a
escola ser utilizada para o ensino dos etnoconhecimentos como parte do curriculo.

Duas linhas de reflexdo surgem destas falas e que estdo fundamentadas na concepcéo

de educacdo escolar intercultural, ambas coexistindo entre os professores formados pelo

20 Informagdo concedida por André Kaxarari, em entrevista realizada pela pesquisadora, em setembro de 2021.
21 Informagéo concedida por Rosinalda Kaxarari, em entrevista realizada pela pesquisadora, em setembro de
2021.
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Projeto Agai Il. A primeira é de reconhecimento de que as perdas culturais ndo podem ser
resolvidas pela escola, dialogando com Nobre (2009) que discorda da inser¢do dos saberes
indigenas no curriculo, transformando-os em saberes escolares, que ndo se relacionam com a
educacdo indigena.

Na segunda percep¢do, temos o posicionamento da professora Regina Kaxarari que
utiliza o contetdo ndo indigena como base para inserir 0s etnoconhecimentos e ajudar a
preserva-los. Mesmo diante do risco de ocidentalizar os saberes culturais, a realidade da
hegemonia cultural sobre as culturas minoritarias, aponta a necessidade de se canalizar
energia em busca de alternativas de preservacao cultural.

Sobre essa questdo, recorremos a Nobre (2009, p. 15) reiterando que “ambos os
movimentos estdo na base pedagdgica da construgdo de um curriculo diferenciado para a
escola indigena, mas vai depender de com que intengdo se estd empreendendo essa

construcgdo.”.

6.2.3 Como os professores indigenas Kaxarari avaliam o Projeto Acai Il

Um processo de formacdo docente € desenhado para determinado fim. Foi
demonstrado sobejamente a finalidade do Projeto de Formacdo de Professores Indigenas em
Rondonia, Acai Il e sua relacdo com a histéria, com as legislacBes, sua organizacdo e como
entende a educacgdo €étnica para esses povos.

Entretanto, o que desvela a abrangéncia de uma formacdo docente € o impacto na acao
dos professores envolvidos, sua autoavaliagcdo e a percepcdo desse processo em sua pratica. O

quadro abaixo remete a essas respostas.

Quadro 38 — Reflexdes sobre o Projeto Agai Il

Reflexbes sobre o | Avaliar o Agai. Eu avalio o Acai, assim, que foi muita aprendizagem que nés
Projeto Acai | aprendemo, muita coisa a gente aprendeu. E valeu a pena, de passar esse tempo, ir pra
I4. A gente aprendeu muito conhecimento, muito algo novo que a gente ndo sabia pra
gente trazer pra comunidade, pra gente ajudar nossa comunidade. Isso foi muito
importante pra gente. A gente realizar esse sonho que a gente tem de aprender mais e
ensinar. Isso foi muito bom pra mim. (Alcilene Kaxarari)

Foi muito importante porque, tipo, a gente pode tirar uma conclusdo, como a gente
poderia se esforca mais pra buscar aquilo que a gente ja perdeu, que é nossa lingua.
Entdo, hoje, pra mim, isso foi uma coisa muito importante porque eu tento fazer isso
na minha comunidade de qualquer jeito. Também aprendemo a cultura do ndo indio
que eu procuro ensinar para os alunos porque quando vier aqui pra rua ndo ficar pra
tras. (Edivaldo Kaxarari)
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Pra nos, o melhor Acai que aconteceu foi 0 que nds participemos, o Acai Il. Diz que
foi 0 melhor e foi 0 melhor mesmo, porque nés tivemos profissionais, professores que
vieram de S&o Paulo, do Rio de Janeiro, de varios estados, da universidade grande,
vieram prali na época pra ta passando conhecimento pra n6s, o Acai Il. Entdo, isso ai
ta na historia.(Edson Oliveira)

Uma coisa é que eu aprendi muita coisa no Acai, muita coisa que a gente conhecia da
nossa cultura, nossa realidade e ndo tinha conhecimento fora, fora da terra indigena,
do nosso trabalho, mas no Acai foi aprendido muita coisa, como ensinar as criancas,
como valorizar nossa cultura, como valorizar a ndo indigena, entdo foi muito bom o
acai, pra mim né? Eu tenho certeza que a gente desenvolveu muito como trabalhar na
nossa lingua materna como trabalhar na lingua portuguesa, um conhecimento muito
bom, muito avancado. (Marcondes Kaxarari)

Pra mim o Agai, ele foi muito importante por causa que, ele incentivou mais assim
nos, pra gente buscar assim o reconhecimento da cultura, das histéria, de tudo. Entdo,
nos tinha que buscar. Que era pra nos poder participar das aula la. Porque se a gente
ndo tem esse conhecimento, né, de buscar, como é que a gente ia repassar pro nossos
alunos? Entdo, pra nds poder repassar, nds tinha que primeiro buscar porque é um
material que nos tinha que criar pra n6s poder repassar pro nossos aluno. Entdo, o
Acai, I4, nos incentivou em muitas coisas que n6s ndo sabia. Como praticar na sala de
aula, como é que a gente tinha que ser com os aluno, como que a gente tinha que
produzir o material. Entdo, a partir dai, nds ja comecamos a curiosidade de aprender,
a gente chegou aqui, a gente ndo teve mais tanta divida de como comecar as aula. A
gente ja sabia por onde comecar. Entdo, é isso. Foi muito importante. (Regina
Kaxarari)

Olha pra mim foi assim um avanco no meus estudo né, que eu sé tinha a 82 série
naquele tempo né e ai pude ser formada, fazer o terceiro ano completo no projeto
Acai. Onde a gente conheceu né vérias etnias, a gente pode trocar muitas ideias,
conhecer a cultura um do outro, que sdo varias culturas diferentes, sdo linguas
diferentes e muito importante porque formou muitos professores, tinha aqueles com
mais dificuldades, aqueles com mais facilidades e quem aproveitou o estudo mesmo,
guem estudou de verdade aprendeu muita coisa né. A forma de como a gente trabalha
na sala de aula, como trabalhar com a formacéo diferenciada dos povos indigenas, de
acordo com cada povo, com cada lingua, com cada costume né, entdo assim pra mim
foi bom demais, foi muito bom porque a gente pde se formar né. Entdo através do
projeto acai eu também fiz o vestibular, passei também né e é um caminho pra nés os
povos indigenas, 0 gente crescer na educacdo indigena e a gente pode ta formando
cidaddos e pessoas de responsabilidade pra no futuro t4 nos defendendo né porque
através da educacdo, através daquelas pessoas que tem amor pelo seu trabalho, que
trabalha de verdade a gente t&4 formando muitas pessoas, é o inicio de alfabetizacdo
ate 0 quinto ano que é o nosso trabalho mas ai ja € o caminho aberto praquele que
quer um futuro melhor, um futuro em defesa de cada povo, de acordo com sua etnia, e
com certeza a gente, nés povos indigenas ndo pensa sé no aqui, no agora, mas sim no
futuro né, a gente t4 comecando do zero mas a gente pode ta formando lideranga,
formando medico, enfermeiro que nem agora ja ta tendo alguns né, estudando pra se
formar pra ser técnico de enfermagem e tudo, professores e algo mais e até formar um
presidente né quem sabe, o futuro a gente ndo sabe. O projeto Acai Il pra mim
significa isso, significa que a gente ndo ta parado na educa¢do indigena, as aulas
foram muito boas mesmo, com certeza formou professores que vao dar continuidade
ai na frente pro futuro da educacéo indigena. (Rosinalda Kaxarari)
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Falando um pouquinho do significado do projeto acai 2 o magistério indigena, se
hoje acontece essa formagdo ndo devemos esquecer, sO pra ressaltar aqui que foi luta
né, isso é fruto de luta de grandes lideres indigenas do nosso estado de Ronddnia, e
falando do significado e da importancia ndo somente para 0 nosso povo Kaxarari mas
para todas as etnias que tiveram a oportunidade de participar, de se formar né, no
magistério, no projeto Acai Il o significado hoje ta& sendo um sonho realizado que
sempre foi desejado, almejado pela comunidade, pelos pais, pela lideranga entéo isso
foi um sonho realizado de ter um profissional né, um professor formado trabalhando
na nossa comunidade, entdo sem dudvida o significado de tudo, dos dias que a gente
passou la estudando, longe da familia, a gente tinha um propdsito, que era trazer a
educacdo diferenciada e de qualidade para nossa comunidade. (André Kaxarari)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Destaca-se aqui a fala do Professor André Kaxarari, relembrando o Projeto Agai I,
formacdo em magistério étnico como fruto de lutas de grandes liderancas indigenas e hoje
representa um sonho de profissionalizacdo realizado, que é muito importante para os pais, 0S
alunos e a comunidade.

Nesse processo de formacao, permeado de dificuldades para cada professor, € possivel
sentir nas falas dos professores o orgulho da realizacdo profissional. A conquista de ser
reconhecido como professor formado.

Reiteradas respostas demonstram o valor do conhecimento adquirido para esses
professores, juntamente com as aprendizagens sobre como ensinar e como buscar novos
saberes, conforme citado também no questionario.

Nesta pesquisa encontrou se indicativos suficientes para concluir que o Projeto de
formacdo para professores indigenas em RO, Acai I, mesmo com os percalcos ja citados
contribuiu significativamente para outras conquistas como 0 acesso ao ensino superior e a
possibilidade de ingressar na carreira de Professor Indigena através do concurso publico, bem
como revelou que para esses professores trouxe melhorias em sua pratica docente, através do
qual adquiriram mais confianga em seu desempenho profissional.

Como informacdo complementar advinda no processo da pesquisa, em falas
espontaneas, abre-se espaco para dar voz aos sonhos dos professores Kaxarari formados
através do Projeto Acai Il por serem pertinentes para o tema dessa pesquisa.

No entanto, encontra-se no grande mestre Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da
Autonomia (1996), a afirmacdo de que ensinar exige esperanca.

De que outra matéria pode ser feito o sonho de um educador que procura construir
uma educacdo humanitéria e igualitaria para o seu povo, que tanto sofreu e ainda sofre os

efeitos da colonialidade?
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Sdo transcritos a seguir os sonhos para reconhecer o lugar de fala a quem de direito e

também no ideal de amplificar lhes a voz através do registro.

Meu sonho é que toda crianca possa ler e escrever em lingua portuguesa e em lingua
materna. Ai, se formar e ter conhecimento & fora. Saber o direito deles, né. E os deveres
também. Ai, ver 0s nosso alunos crescendo porque nds precisa de pessoa em algo maior, pra
ta na frente ajudando nossa comunidade. Como sempre eu tenho passado aqui. A gente ta aqui
na escola ensinando, lutando pelas crianca. Mas ninguém vai ficar a vida inteira aqui na
escola. Um dia nds vamos sair e queremos deixar alguém no nosso lugar. Porque as crianga é
o futuro. Mais pra frente, e a gente ensinar o que a gente sabe, mais pra frente eles vao passar
0 que eles aprendeu com nés. Pra poder ndo perde a lingua, a identidade, a historia, ir
repassando, como se diz, de geracdo em geracéo.

Professora Alcilene Kaxarari

Eu sonho... A educacdo, hoje, indigena, praticamente, ela €, nunca chegou a 100%
mas eu sonho que, um dia, ela chegue a 100%. E, ¢ o que eu desejo. Que essa educacao
melhore cada dia mais. Que chegue mais recursos pra gente t4 produzindo nosso préprio
material, da nossa cultura. Com tanta coisa que a gente poderia t4& produzindo mas falta
recurso pra gente. Produzir todas as histdrias contadas pelos mais velhos, comida tipica, tudo.
Entdo, meu sonho é que, um dia, a nossa educacéo indigena, ela melhore de uma forma, que
um dia chegue ao 100%.

As vezes, porque que o aluno sai da escola? As vezes, eu ndo vou falar que o professor
no sabe dar aula mas, eu acho, que falta um pouco mais de criatividade. As vezes, 0 nosso
professor querendo segurar muito o aluno s6 em sala de aula, aprender, escrever, passa no
quadro, copia. Isso ai cansa o aluno. Serd que ndo tem outra coisa? O professor ndo pode
inventar outra coisa? Pode brincar, né. Brincando e aprendendo. Entfo, as vezes... E que nem
foi falado, né? Hoje em dia, muitos jovem ndo valoriza mais. Nem a propria escola. Sai de um
lugar que tem aula na porta de casa, sai daqui e vem pra cidade. N&o sei o interesse desse
aluno. Ndo sei se é estudar ou ele ta indo atras de outras coisas. Porque se for pra estudar, nos
tem uma escola, praticamente, aqui, na porta de casa. Eu, também, sou um professor que tava
morando aqui, desde sempre. Fui aluno da Rosinalda, desde pequeno. Eu acho que isso, nao
sei. N&o sei se escola influencia em relacdo ao Exodo desses aluno. Mas eu acho que nio.
Depende da cabeca, da familia que... A formacdo da comunidade, a familia.

Professor André Kaxarari

Rapaz, eu tenho um sonho muito grande que eu falo todo dia, que eu tenho uma
sobrinha, ja tdo mocinha ja, com 12, 13, 14 ano, eu falo pra elas direto ndo perder o foco de
estudar. Porque a gente sO vai chegar em algum lugar se a gente estudar. Ai, eu falo pra ela
direto, direto. Eu tenho uma sobrinha que eu falo direto: estuda, estuda. Porque eu também
tenho uma filha que ndo quis estudar. E ai a gente peleja com essa sobrinha, vé se ela estuda.
Porque hoje, se ela disser: ndo, eu vou estudar. A gente vai paga a faculdade dela. Entdo, hoje,
eu tinha um sonho que todo mundo estudasse, alcancasse um objetivo maior. Eu sempre falo,
as vezes eu falo pros menino: vocés tem de ter ambicdo pra estudar, pra brigar por um
emprego. Entdo, pra brigar por um emprego, vocés tem de estudar. Ndo abandonar o estudo.
Ent&o, eu tinha esse sonho que todo mundo focasse no estudo, crescesse, pra poder brigar pelo
futuro melhor.

Professor Edivaldo Kaxarari
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Eu tinha um sonho de implantar uma escola em uma dessas aldeias, vamos supor, na
Barrinha, mas coloca como se fosse uma escola agricola. Onde todas as aldeias tivessem as
suas escola, com ensino até o ensino fundamental. E essa escola polo, vamos assim, que
acolhesse eles pra fazer o ensino médio e sair dali com uma area ja de conhecimento, uma
area técnica dali. Entdo esse é meu grande sonho. Com professores indigenas preparado,
trabalhando a questéo da lingua, da cultura, trabalhando as questdes tradicionais e colhendo as
coisas novas e passando pros alunos. Esse é meu grande sonho.

Professor Edson de Oliveira

O meu sonho pra educacdo indigena Kaxarari é ter uma educacdo de qualidade.
Formar pessoas pra que no futuro a gente possa ter mais autoridades, né? Mais autoridades,
mais conhecimento porque nossos antepassados lutaram pra ter uma escola dessa. Muitos ja
ndo existem mais. Entdo, a gente tem que valorizar e buscar mais conhecimento, estudar.
Entdo, o meu sonho é ter 100% de ensino aqui. Que todas as criangas, adolescentes, estudem e
permanecam na aldeia. Sim, que sai. Que nem nds, a gente, mas fomos alfabetizado aqui,
estudemo aqui. E hoje a gente estuda, a gente sai, mas a gente volta. A gente faz o
Intercultural, mas a gente volta. Porque aqui é o nosso lugar. Aqui € 0 nosso ponto principal,
onde a gente tem o apoio da familia, da comunidade. Entéo, € isso 0 meu sonho.

Professora Gleiciane Kaxarari

O meu sonho, ja tem muito tempo que tenho falado e continuo falando na escola. Com
meus aluno pequeno. Hoje eu t6 trabalhando de primeiro a terceiro ano, com as criancinhas,
bem pequenininha. Mas ja tive trabalhando até o quinto ano. Mas o que eu falo pra eles: eu
ndo quero sO viver s6 de professor, eu ndo quero viver sé ensinando, sO eu ficar ali. Mas o
meu sonho € de colocar eles com o conhecimento da forma que eu td passando e eu fazer
outras coisas maior. Pra meter histdria pros pequenos, pra crianca que foi ensinada por mim e
eu fazendo outras coisas pra eles ir atrds também. Entdo esse exemplo, eu queria ter tanto. Eu
ensinar e eu pular pro outro e eles aprender e pular atrds de mim também com outro nivel.
Entéo isso € meu sonho pra gente ta levando.

Professor Marcondes Kaxarari

Que as familias entendam a importancia de estudar aqui é porque aqui a gente da aula
pra eles, passa aula pra eles conforme o que nds vive na aldeia. Se nos quiser dar aula na sala
de aula, nés da. Em qualquer canto, a aula é diferenciada. E tudo o que t& fazendo aqui, € 0
que ta bem ao redor, né o que ta s6 no livro que tem que dar pra eles ndo. A gente tem que
mostrar a convivéncia aqui na aldeia, da nossa realidade, a nossa diferenca. Valorizar a
cultura da nossa comunidade.

Professora Regina Kaxarari

Olha, uma educacdo melhor, né? Que a gente sabe, que a gente ta aqui na batalha. As
coisas vem melhorando aos pouquinho mas ainda precisa mais de melhora, né? Sei I4, ne.
Mais materiais, mais estudo, formar mais pessoas nas faculdade. N&o s6 na area da educacéo
mas em todas as 4reas que a gente precisa, né? E que continue. Que nés aqui, um dia vai se ir,
né. A gente ta aqui lutando o pouco que a gente pode pela nossa comunidade mas as nossa
geracdo vai continuar, a gente espera que daqui uns anos, ndo deixa a cultura, ndo deixa a
tradicdo. Mas que as pessoas que tdo sendo estudada, ndo € pra ficar aqui parada, isolada, néo.
A gente ta aqui batalhando por eles. Mas que eles cresca, que eles tenha o0 pensamento grande,
que vai em busca do seu direito pra ajudar sua comunidade.O meu pensamento é formar
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pessoas. Que nem, eu inicio. Os outros que vao dar andamento. Mas tem o André ai, se tornou
professor. Tem o Giovani, ta trabalhando na cozinha. Tem outras pessoa também, que passou
pela gente. Que iniciou do zerozinho comigo e hoje sdo meus parceiro de trabalho. Entéo,
assim, € um orgulho pra gente. E isso que eu sonho. Isso que é o meu sonho.

Professora Rosinalda Kaxarari

Diante dos sonhos expostos, chama a atengdo o comprometimento desses professores
com uma educacdo de qualidade, comunitaria e que represente sua cultura. Preocupam se com
o futuro de suas criancas, acreditam na potencialidade de seus alunos para fazerem a diferenca
para seu povo.

Sonham com direitos que estdo na lei, mas ainda lhes s&o negados, como a
continuidade dos estudos da educacdo basica. O desejo de continuar aprendendo também é
expresso na busca por mais conhecimentos.

Acreditam na educacdo e lutam para levar a suas comunidades o conhecimento

necessario para as novas geracoes.
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7 CONSIDERACOES GERAIS

Esta dissertacdo buscou analisar a formagdo e a profissionalizacdo dos professores
indigenas Kaxarari, através do Projeto Acai I, com énfase nas caracteristicas especificas da
educacéo étnica. O Projeto Acai | foi implantado pelo governo do estado de Ronddnia como
politica publica de formacdo inicial de professores indigenas, em nivel médio, tendo a
primeira turma se formado em 2004 e a segunda, objeto dessa pesquisa, em 2014.

Buscando compreender se esse projeto foi adequado para o exercicio da docéncia nas
comunidades Kaxarari, contemplando os aspectos das politicas publicas e a necessidade de
contextualizacdo das questbes étnicas referentes a interculturalidade e o bilinguismo,
procuramos resgatar a compreensdo histérica do conceito de educacdo escolar indigena. O
entendimento da complexidade de uma formacdo para professores indigenas exige
contextualizar historicamente a trajetdria de exploragdo e destruicdo a que foram submetidos
0S povos originarios, desde o contato inicial.

Em Rondb6nia, a politica de ocupacdo desordenada, num espaco divulgado pelo
governo militar como vazio, favoreceu o massacre e a destruicdo de etnias inteiras, por
doencas oriundas do contato e violéncias de todas as formas visando usurpar terras e explorar
riquezas naturais. Como resultado dessas acdes predadoras, temos atualmente o l6cus e a base
da construcdo dessa educacéo escolar a qual nos referimos.

Levar em conta esses aspectos ja citados e estabelecer uma linha do tempo nas
mudancas das politicas publicas para a educacéo escolar indigena, mostrou-se imprescindivel,
pois compreender esses eventos que impactam até hoje a realidade dos povos indigenas.
Negar o reconhecimento da trajetoria historica que os trouxe até o0 momento atual é alienar a
formacdo de professores indigenas e sua atuacdo nas comunidades e escolas.

Partimos da hipotese de que a formacdo em magistério através do Projeto Acgai Il, a
partir do dialogo entre contetidos considerados pela sociedade envolvente como de valor
universal e contetdos étnicos culturais (interculturalidade, biliguismo) possibilitou aos
professores indigenas Kaxarari, uma formacdo que, além de escolarizar e titular, tenha
impactado positivamente na pratica docente de cada um, nas lutas e reivindicacbes pela
preservacdo da cultura e dos modos de vida bem como dos etnoconhecimentos de sua etnia.

O Projeto Agai Il foi analisado a partir do seu PPP, dos pareceres do CEE/RO, das
ementas e relatérios de execucdo de etapas juntamente com informagfes complementares
fornecidas pela SEDUC, bem como do Referencial Tedrico para Formacdo de Professores
Indigenas. MEC/SECADI.
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Ficou demonstrado a presenca do conceito de interculturalidade, apresentado de modo
geral, como também esta descrito no RPFI. Percebeu-se que o PPP do Projeto Agai esta em
consonancia com a legislacao e orientacGes vindas do MEC.

Os professores indigenas Kaxarari, que participaram do Projeto Acai Il, demonstraram
em suas respostas que a interculturalidade foi lembrada, principalmente ligada ao bilinguismo
e que o trabalho realizado, dividido em grupos étnicos, de forma mullti ou pluriculturalista os
fortaleceu com estimulos de retomada da cultura que Ihes € prépria.

No entanto, trata-se de uma interculturalidade funcional ao Estado, que reconhece a
existéncia de diversas culturas, busca equacionar essa diferenca mantendo-a no nivel cultural,
numa atitude negacionista sobre a base de dominagdo em que esta relacdo se processa. As
epistemes envolvidas sdo tratadas como se ocupassem lugar igualitario na sociedade e, mesmo
assim, o préprio curriculo a coloca com carga horaria menor.

Mas identifica-se que é possivel partir de um conceito eivado de colonialidade, para a
reflexdo decolonial, positiva ao interesse dos povos originarios. A postura de alguns
professores, observada atraves dos relatérios de disciplina, mostra que iniciativas isoladas
comecaram a desenvolver criticidade a respeito desse tema que, em outras etapas do Projeto
Acai, podem ser desenvolvidas de forma mais abrangente.

O bilinguismo é outra caracteristica especifica da educacdo escolar indigena e da qual
um programa de formacéo de professores indigenas ndo pode prescindir. Ele foi abordado na
disciplina Lingua Materna, dividido em 03 etapas do curso, sendo a carga horéaria presencial e
ndo presencial um total de 120 horas e em alguns contetdos na disciplina de LP.

A forma da abordagem, de acordo com o PPP e os relatérios de disciplina, nao
apresenta a obrigatoriedade do uso da lingua indigena como primeira lingua, cumprindo assim
o principio da liberdade garantida aos povos originarios pela Constituicdo Federal de 1988. O
objetivo do Projeto Acai Il nessa area foi a construcdo de técnicas pedagogica para ensinar
lingua materna, com uma metodologia recorrente em varias outras disciplinas do curso, que
foi trabalho em grupo por etnia. O trabalho dessa disciplina teve por foco confeccionar
materiais a serem reproduzidos pela SEDUC para uso nas escolas, conforme compromisso
assumido pela propria secretaria, na elaboracdo do Projeto Acai e garantido no PPP do
mesmo.

Entretanto, do mesmo modo que ocorreu no Projeto Agai I, ndo houve reproducdo
desses materiais, sendo essa uma das principais queixas dos professores indigenas Kaxarari,
formados pelo Acai Il . Mesmo a SEDUC tendo reproduzido um glossario denominado

“Pequeno vocabulario lexical e de sistemas de contagem dos povos indigenas de Ronddnia”,
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que alguns professores indigenas Kaxarari utilizam no cotidiano escolar. Essa lista de palavras
em LM com sua correspondente em LP, é considerada insuficiente em relacdo ao volume de
material que os cursistas elaboraram, que seriam destinados ao resgate e a preservacdo
historica e cultural através da lingua.

Nas falas desses professores, mesmos conscientes de que a escola ndo salva nem a
lingua nem a cultura, que observam se extinguindo aos poucos, esse material seria de grande
importéancia para que a escola funcionasse como ponto de iniciativa, para a discussao e adogéo
de acOes eficazes para recuperacdo e preservacdo da LM e do modo de ser e viver do povo
Kaxarari.

Por se tratar de um curso semipresencial, 0 acompanhamento das fases néo presenciais
foi fundamental para solidificar as aprendizagens. Além de fazer o assessoramento in l6cu, o
tutor também participava das fases presenciais para realizar a integracdo com a etapa
desenvolvida nas comunidades indigenas. Entre os cursistas Kaxarari, 0os relatos ndo so
afirmam a ocorréncia da tutoria, como classificam como um trabalho que os auxiliou no
processo de formacéo.

No entanto, esse ponto ndo pode ser generalizado para todas as etnias que participaram
do curso, pois como era um atendimento regionalizado, cada CRE detinha uma realidade
diferente sobre a qual ndo pesquisamos.

Para esses professores cursistas ndo foi facil persistir até o final do curso. A TI
Kaxarari, é localizada na divisa com o Acre e as etapas presenciais do curso ocorreram, em
sua maioria em Ouro Preto e Ji-Parana, no centro do estado, distancia consideravel para esses
professores, isolados e sem comunicacdo com a familia por varias semanas. Em seus relatos,
essa é considerada a maior dificuldade, inclusive em relacdo a ultima etapa, que durou 60
dias, em 2014. Eles la e seus entes queridos isolados pela enchente.

Os professores Kaxarari que participaram da formacdo através do Projeto Acai I,
avaliam o curso como sendo bom e tendo contribuido com conhecimentos técnicos e
pedagdgicos que promoveram mudangas positivas em suas praticas docentes.

O Projeto Acai Il, no que tange a etnia Kaxarari, trouxe resultados muito positivos na
profissionalizacdo, tendo alguns deles se tornado professores estatutarios, com a aprovacao
em concurso publico e também sendo aprovados para cursos universitarios.

Através das entrevistas, é perceptivel o compromisso desses professores com a
preservacao de sua cultura e sua lingua e a busca, atraves de reivindicacdes, da ampliacdo dos

estudos para atender todas as etapas da educacio basica em suas comunidades. E preciso
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salientar que esse € um direito garantido a cada brasileiro, mas que continua sendo negado aos
Kaxarari.

Durante essa pesquisa, percebeu-se que a experiéncia de contato com a educacao
escolar indigena, vivida pela pesquisadora no exercicio do cargo de Coordenadora Regional
de Educacdo em Extrema, teve boas intencBes, mas o pouco entendimento da tematica
resultou em agdes e decisdes que pouco contribuiram para a escolarizacdo Kaxarari.

Foi a realizagdo da pesquisa que trouxe para a pesquisadora a oportunidade de se
educar em relacdo a situacdo dos povos indigena e a historia de horror que historicamente
vivenciaram, além de destruir - em suas referencialidades - estere6tipos que sdo carregados
pejorativos e preconceituosos culturalmente e sequer s@o percebidos, diante da naturalidade
de seu uso.

Tendo como base os dados e os resultados obtidos, bem como a analise realizada, é
possivel considerar que as contribuicbes desta pesquisa, ainda que primarias, chamam a
atencao para esse ser outro, que possui outra episteme, necessita de formacao condizente para
seus professores. Esse foi 0 ponto de partida que possibilitou observar a existéncia de muitas
lacunas, campos pouco pesquisados na tematica indigena em geral e na formacdo de
professores indigenas especificamente. Pesquisas futuras poderdo aprofundar e aprimorar tais
temas, vislumbrando espaco para que possam fazer um aprofundamento cientifico para esse

campo, cuja vastiddo se agiganta diante do passado e do presente.
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